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Resumo: Este trabalho se destina a pedagogos e profesdergsografia, ciéncias, biologia e fisica da
educacao bésica. Ele discute a importancia da adiggerspectiva antropoldgica no trato de assuntos
considerados do ambito da astronomia e apresenf@ogias de praticas para quem quiser introduzir
astronomia cultural na educacao basica — do idi@id® ano do ensino fundamental ao final da 32 skri
ensino médio, seja na educacdo formal ou ndo for@alrabalho é proposto no contexto de uma
educacdo ambiental holistica e transdisciplinaia BBordagem valoriza sobretudwivenciare visa uma
educacdo humanistica, acolhedora de diversidadsetemplogicas e culturais. As praticas sugeridas
também podem ser usadas com proveito para encanmtiabalhos de inclusdo de contetdos das culturas
indigenas e afrodescendentes brasileiras no clariconforme a nova legislacéo exige. As orientacde
oferecidas passaram pelo crivo de situa¢des essaleais.
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AS:I'RONOMI'A CULTURAL EN LA
ENSENANZA PRIMARIA'Y SECUNDARIA

Resumen:Este trabajo se destina a pedagogos y profesergeaprafia, ciencias, biologia y fisica de
educacion primaria y secundaria. Se discute la ftapoia de adoptar la perspectiva antropolégica al
tratar de asuntos considerados como perteneciehéesbito de la astronomia, y se presentan progpsiest
de précticas para quien quiere introducir la astntia cultural en la educacion primaria y secundaria
desde el 1° afio de la educacion basica hastaatld&l 3° afio de la educacion secundaria, sea en la
educacion formal o informal. Este trabajo esta pespo dentro del contexto de una educacion ambienta
holistica y transdisciplinar. Nuestro abordajeovalsobre todo lgivenciay tiene en vista una educacion
humanista, capaz de acoger diversidades episteiva$dy culturales. Las practicas sugeridas también
pueden ser aprovechadas para desarrollar trabaggluyen contenidos de las culturas indigenas y
afro-descendientes brasilefias en el plan de estedioolar, de acuerdo con las exigencias de laanuev
ley. Las orientaciones que son ofrecidas aqui pagaor el filtro de situaciones escolares reales.

Palabras clave:Abordaje antropoldgico; Astronomia cultural; Edtiéa ambiental; Culturas indigenas
y afro-brasilefias; Ensefianza de geografia; Ensaftlneiencias.

CULTURAL ASTRONOMY IN ELEMENTARY AND SECONDARY SCHO OL

Abstract: This work is addressed to educators and geogragignce, biology and physics teachers who
deal with elementary, middle and high school edaopatlt discusses the importance of adopting the
anthropological perspective regarding issues thmat aonsidered within the astronomy area. It also
presents practical proposals for those who intenthttoduce cultural astronomy in elementary, méddl
and high school education — from the beginningheff' grade in Elementary school to the end of tHe 3
grade in Secondary school, in formal as well amformal education. This work is proposed withir th
context of the holistic and transdisciplinary eomimental education. Our approach values abovéall t
experienceand aims at a humanistic education that inclugéstemological and cultural diversities. The
suggested practical proposals can be also berbfioged to address works that include contentstedl

to Brazilian indigenous and Afro-descent cultumeshie school curriculum, as the new law requirde T
guidelines presented here were tested in real $sftaations.
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1. Introducao

Este trabalho se destina a pedagogos e profesderageografia, ciéncias,
biologia e fisica da educacéo béasica. Ele discutgartancia da adogdo da perspectiva
antropolégica no trato de assuntos considerado&ntmto da astronomia e apresenta
propostas de préticas para quem quiser introdstiorgomia cultural na educagéo
basica — do inicio do 1° ano do ensino fundamertdinal da 32 série do ensino médio,
seja na educacao formal ou ndo formal. O traballppofosto no contexto de uma
educacdo ambiental holistica e transdisciplinata B®ordagem valoriza sobretudo o
vivenciare visa uma educacao humanistica, acolhedora desitlades epistemolégicas
e culturais. As praticas sugeridas também podemusadas com proveito para
encaminhar trabalhos de inclusdo de conteldos daturas indigenas e
afrodescendentes brasileiras no curriculo, confoan@ova legislacdo exige. As
orientacdes oferecidas passaram pelo crivo decéiésaescolares reais

A abordagem e praticas aqui apresentadas diferstartta daquelas em geral
encontradas sobre ensino de astronomia. Educagstifica é importante, mas pode ser
insuficiente para superarmos a crise civilizatoeim que nos enredamos. Embora haja
um problema de letramento cientifico a ser resolvith outros problemas, tdo ou mais
importantes, presentes: “tampouco os letramentistiap e espiritual [e ético] estao
resolvidos. Na verdade, muito pelo contrario. B tiiséncias, inclusive, facilitam a
insensibilidade, a intolerancia e desentendimentadticulturais de todo tipo”
(JAFELICE, 2008).

A presente proposta, portanto, ndo compactua cdoyess cientificistas ou
tecnicistas, que valorizam uma racionalidade inséntal e enfatizam uma educagao
cognitivista e conteudista. E precisanir corpo e espirito, num todo vital e subversor
da ordem, e recriar o sentido da vida, para alémwagonalizacdes formatadas que se
nos apresentam como solucdo inescapavel para ®Rdmisamos desenhar uma
educacéo de resisténcia ao pensamento Unico damiimagual agrava, e muito, aquela
referida crise. E necessario criarmos contrarratidades que nos ajudem a valorizar o
local e a solidariedade (SANTOS, 2000). Este trabaisa contribuir nessa dire¢ao.

2 Em Jafelice (2010a), sdo oferecidos aprofundarsertoexemplos adicionais das propostas aqui
apresentadas. As coautoras daquele livro aplicassa tipo de abordagem diretamente com criancas,
desde o inicio do primeiro ano do nivel fundame(itdria Luciene de Souza Lima Freitas, capitulo 1:
Freitas, 2010), para a formacdo de professoresadasvdisciplinas do nivel médio de ensino (Gilvana
Benevides Costa Fernandes, capitulo 2: Fernan@d€) 2 com licenciandos em geografia e para a
formacéo de professores do nivel fundamental de@iilsuziania Angelli Lins de Medeiros, capitulo 3:
Medeiros, 2010), e eu mesmo (capitulo 4: Jafefio&Pb), com estudantes da educacao pré-escolar a po
graduacdo. O presente trabalho se baseia em @af@®l0b). Alguns paragrafos, inclusive, sao
adaptagOes diretas dali, mas ndo foram especificade ndo alongar nem sobrecarregar o texto com
informacdes, no fundo, substituiveis por esta egpdicativa inicial.

® Referéncia aos impasses causados pelo atual moeaivilizacdo (vide, por exemplo, a se¢@iise
ambiental ou crise civilizatorigzm BRASIL, 1997, p. 21-24).
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2. Abordagem antropoldgica

Dizer que a adocao da perspectiva antropolégicapdrtante para tratar de
assuntos das areas de educacdo ambiental ou d®o emesi astronomia, implica
reconhecer que, pelo menos, trés procedimentogss@nciais no processo educativo
em questao: valorizar outros modos de conhecevidanoutros atores, da comunidade
onde lecionamos, para nos auxiliar; e priorizaivénciaem nossas acdes pedagdgicas.

Fazer o exercicio dentar se colocar no lugar do outey até onde possivel,
ver o mundo como ele o vé € um dos poderosos e 0 método da antropologia
nos oferece. Esse exercicio tem, no minimo, duasecpiéncias relevantes. Por um
lado, favorece o desenvolvimento de sentimentosadlelariedade, pois o “outro”
comega a ser visto como se fosse vocé mesma/o.eurhusnano; isto aumenta as
possibilidades de empatia e de compreenséo doteprab e das solugcbes dos outros.
Por outro lado, esse tipo de exercicio faz com gaecontraste com outras formas de
se ver o mundo e nele se estar, o0 sujeito comeeecanscientizar da prépria forma de
ver as coisas que sua cultura Ihe imprimiu e dasulipeidades, limitacoes e
possibilidades da mesma.

A vertente da antropologia que adoto é a cultuealés hermenéutica (e.g.,
GEERTZ, 1997) e a concepcao epistemoldgica, redtdiv- a qual, por sua vez, se
articula melhor com um enfoque construtivista enucagdo, em especial aquele
interpretado desde a perspectiva da biologia dhhvemmento (MATURANA, 2001).
Adotar essa concepcao significa acatar uma pla@dd¢idde alternativas para o ser
humano construir conhecimento, todas igualmenteagle legitimas. O conhecimento
cientifico, portanto, ndo é visto como especiakoperior, nem implica em alternativa
privilegiada (em nenhum sentido, seja social, @wgjicb, filoséfico etc.); acata-se a
existéncia de uma diversidadgistemoldgica- no fundo, base das demais diversidades.

Por isto, o indio, o quilombola, o agricultor ageal, o pescador artesanal, o
sertanejo, ainda que analfabetos, podem nos erwigae € muito util, mesmo vital, e
gue nao esta nos livros, ndo é reconhecido petadass nem a ciéncia vai suprir. Esta
atua acreditando no recorte, na premissa de queoocéta soma das partes, buscando os
universais e ndo enxergando o distinto que namea@ nas categorias que ela criou.
Como nos alerta a fisica indiana Vandana ShivaértAtle tornar o saber local invisivel
ao declarar que nao existe ou ndo é legitimo, ters& dominante também faz as
alternativas desaparecerem apagando ou destruindealmlade que elas tentam
representar” (SHIVA, 2003, p. 25). E continua: ‘abser cientifico dominante cria uma
monocultura mental ao fazer desaparecer o espa@ltinativas locais, de forma
muito semelhante a das monoculturas de variedaglgdadtas importadas, que leva a
substituicéo e destruicao da diversidade localt()b

A nés, interessa recuperar local. Para seu aluno, o entorno dele, a
comunidade e as pessoas que a criam sdo a refen@maieira, constante e mais
importante. Ele estd conectado com o mundo, ciaas, seu dia a dia € vivido ali. Esta
€ a realidade em praticamente todo o pais — apEmagrandes capitais, ou cidades
maiores, aquilo ndo é tdo marcante, embora, messimaa referéncia ao local
continua presente e atuante.

N&o enxergamos isto, em geral, porque nossa foor@adésvirtuada. Na ansia
de inserir os professores no mundo, para que atgsnf 0 mesmo com seus alunos,
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somos treinados a virar as costas para o que @ rggeculiar. A formacdo que
recebemos desconsidera o local e, portanto, ndbainkta a trata-lo com a relevancia
que tem; os livros que adotamos tratam de umadestdi que, com frequéncia, é muito
distinta daquela cotidiana, de nossos alunos; esm) nossa rica e especifica realidade
local, ou regional, fica excluida daqueles comp@&nd das escolas. E achamos isso
natural, marca de universalizacdo e progresso.@\N&ode servir para fins ideoldgicos,
mas nao para exercitarmos a valorizacao do questdmproprio e auténtico.

A presente abordagem, entéo, questiona esse tipondgortamento acritico e
convida os leitores a se voltarem para nossos cighsais, parte de nosso patriménio
imaterial, que € muito rico, continua muito vivp@o é obsoleto, nem anacrdnico.

Qual a planta que € indicada para determinadodi#pafeccdo? Em qual hora
do dia, ou fase da Lua, se recomenda colhé-la, peteancializar seus efeitos? Qual o
comportamento, de que animal, indica certo proggwsie cunho meteoroldgico?
Quantas “estacdes do ano” temos, de fato, ondemnasfa Como as identificamos? O
gue conhecedores tradicionais sabem e nds, nao? Etc

S&o chamados conhecedores tradicionais (ou prpfaasiterior nordestino)
as pessoas mais idosas aceitas na comunidade endwadutoridade epistemoldgica e
vivencial nos conhecimentos tradicionais e que aiad utilizam em seu dia a dia.
Conhecimentos tradicionais — etnoconhecimentosaminecimentos autéctones — sao
aqueles construidos ao longo de muitas geracfagpd#e um determinado contexto
cultural e ambiental, transmitidos de geracao paracao pela tradicéo oral.

Assim, um dos aspectos poderosos de um enfoquapaliigico é seu carater
holistico e sua transdisciplinaridade. Nas cultaradicionais — como, por exemplo, as
indigenas brasileiras ou as afro-brasileiras, earosigem —, “o céu” (“a terra”, “a vida”
etc.) ndo esta apenas céu(como ocidentalmente entendido). A danca em umét/e
0 veneno da cobra, o preparo do antidoto, o catenddeira para se construir uma
cerca ou moradia, a coleta de fibras para fazesilies cotidianos, as festividades, os
rituais etc., todos esses atos, organizacdes aidfuepresentacdes sociais — que nossa
visdo ocidental convencional fragmenta em “paresategoriza —, contém, todos e
cada um deles, o todo. Isto é, contém as relagimasocambiente da vida, o qual inclui
constitutivamentetambém o que chamamoscéu (nos sentidos astronémico e
meteoroldgico), assim como contém, ao mesmo tempoundo dos espiritos e o0s
outros planos da existéncia. Portanto, desde unrapguiva antropoldgica, a
indissociabilidade do que € vital — em todos o®isie graus envolvidos — € de carater
intrinsecamente holistico. Esse tipo de abordagemtudo, costuma estar ausente dos
cursos de formacgéo docente ou de atualizacao pgidago

Um elemento essencial da presente proposta esénfaae avivéncia Do
ponto de vista pedagdgico, aspectos cognitivoiacwlieflexivos — envolvendo os
alunos na leitura ou producdo de textos, andlisesceituacbes etc. — sO sao
contemplados, em gerapdsos alunos teremmivenciado— isto é, feito e sentidno
corpg na pratica— os fendmenos ou processos que nos interessa tratjuela
instancia e terem, em grande parte, descolpertsi mesmoa maioria das associacdes
e informacdes que sdo possiveis de ser obtiwlancialmenteaté ali. Assim, as
conceituacdes ou racionalizagdes — se ou quandssetas — € destinado um momento
posterior (que ainda comporta vivéncias, € clajoando o pensamento intelectual pode
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ser arejado, aliviado e enriquecido em sua elaBorac partir do que foi sentido e
intuido nas vivéncias.

O que denomin@bordagem antropolégicpode ser resumido, entdo, como
uma abordagem educacional problematizadora intaraljl holistica e transdisciplinar,
de concepcéo epistemoldgica pluralista. Na praéisaa abordagem envolve uma acgéo
educacional na qual a contextualizacdo e a probieagdo dos conteudos especificos
envolvidos — de educacédo ambiental, astronomidp@gieoetc. — séo feitas a partir de
conhecimentos tradicionais ou de aportes cultugado calendario astrondmico do
periodo em que aquela acéo transcorre, com éndaseruperacavivencialda relacao
humana com o ambiente, com 0s outros e consigo aesgom todos 0s matizes
culturais e de realidade local que aqueles conlesits e aportes trazem consigo. Esta
proposta estimula, ainda, descondicionamentosagsos de autoconhecimento

3. Educacao ambiental e astronomia cultural

O significado deastronomia cultural nos trabalhos que dizem aborda-la, € o
de uma area que faz “tentativas de entendimeneteaducdo de como outras culturas,
do passado ou do presente, se relacionam com agelmo nosso recorte, ocidental,
chamamos de céu” (JAFELICE, 2013). Assim, arqueoasinia e etnoastronomia
também “sdo denominacdes para astronomia cultdeglendendo se a outra cultura
estudada pertence a um passado mais distante 0@ nostemporanea” (Ibid.). As
vezes essa area de trabalho também é chamada rdeoast nas culturas ou
astronomia das culturas. E ainda fazem parte dglanas incursbées em astronomia
histérica e histéria da astronomia (LIMA et al.12}.

Em suma,astronomia cultural trata de fatos culturais e susj sejam eles
antropolégicos socioambientaisou histéricos O determinante na designacdo desse
campo de trabalho é o adjetiealtural, o qual remete a area de antropologia. Ali, o
substantivoastronomiaé enganoso. As categorias ou conceitos-chavessgonamia
cultural s&do, por exemplo: “identidade, corpo, pass espaco, territério,
cosmovisdo/cosmologia [no sentido antropologictedimo, de “visdo de mundo™], rito,
mito, l6gicas da préatica, oralidade” (MARTIN LOPE2013; traducdo minha).
Portanto, concepcdes sem qualquer relacdo com caquiéncia astrondmica trata.
Pode-se dizer que, praticamente, ndo ha intersatgaubjetivos, objetos de estudo,
conceitos, logica e método de trabalho entre astngan cultural e astronomia. Por que,
entdo, se mantém aquela designagcdo? Essencialpwmnteotivos historicos, de como
tal area do conhecimento se formou (MARTIN LOPEZ12 LIMA et al., 2014). Ela
€, na pratica profissional, uma subérea da antoggolou, em menor propor¢cao, um
sub-ramo da histoéria da ciéncia.

Trabalhos em astronomia cultural ndo tém enveregatdmada semelhante a
estudar ou mostrar que “astronomia também € cUltNi@o € por ai. Eles tém tido um

“ Para aprofundamentos sobre tal abordagem, vidéc#af2010b), e sobre variadas aplicacées da mesma
vide Freitas (2010), Fernandes (2010), Medeirod@®e, de novo, Jafelice (2010b).

® Em Jafelice (2012b) faco uma anélise critica, dastia perspectiva antropoldgica, de “exemplos de
introducdes a histéria da astronomia” frequentes lemos de “histéria da astronomia” bastante
conhecidos, internacionalmente; além disso, diseldgamas inter-relagbes entre astronomia cultural e
educacdo intercultural, em especial em um paidgulitiral, como o nosso.
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carater transdisciplinar, envolvendo as disciplirdes antropologia (etnologia e
arqueologia), historia, astronomia, psicologiagliistica, entre outras — no sentido de
nao apenas justapor, sobrepor ou somar os apateelds disciplinas, mas, sim, de
romper e dissolver as barreiras entre éaslhar da astronomia cultural é relativisgg
também neste sentido, ele se choca com o univ@rsalipico da ciéncia, em particular
o da propria astronomia, enquanto ciéncia astrotedmi

Uma das implicacGes dos trabalhos nessa area tienasie ajudar a desmontar
a concepcgao eurocentrada ainda prevalecente dazeles pensamento, comum para
gquem nao é da area, de que pessoas de outramsuhgervam “fendmenos celestes”
como um fim em si mesmo (como fazemos no Ocidea®ébulo$) Embora o ilusério
substantivo “astronomia” ainda seja mantido aatrde relagcbes que outras culturas
tém ou tiveram com “o céu”, € preciso ter claro: astronomia cultural, ndo se busca o
enquadramento do outro em uma visdao de mundo gse auidentais, temos. Nas
pesquisas nessa area, nao se faz o recorte tgiastbnomia, que separa céu de terra
(e de vida etc.) e considera que um pode ser ekiugl@&ntendido independentemente
do outro. Ao contrario, trata-se de empreender tantativa de estudo e compreensao
antropolégicos do outro; portanto, tanto quantsjpes, desde a perspectiva do outro.

Astronomia cultural supde que o ponto de vistaemoplado € sempre e apenas
topocéntricg isto €, aquele relativo ao local — sobre a Terande esta a pessoa que
observa um fenédmeno celeste qualquer. Por istcathadades abaixo, vamos dizer que
0s astrosiascemno lado leste se pdemo lado oeste. Ali, 0 conhecimento cientifico
de que é a Terra que gira em torno de si mesma mdo. € relevante. Estas
conceituacdes irdo sendo trabalhadas conforme oemone a conveniéncia, mas de
modo a ndo obstruirem a fruicdo e as experién@asoais oriundas das vivéncias. A
astronomia topocéntrica, na verdade, € a Unicgpgdemos vivenciar. Ver desenhos da
“perspectiva heliocéntrica” ou imagens do Sol etrauloleta, colisdo de galaxias etc.
na internet ou em livros, envolve outro tipo deaxigncia, também pertinente, mas nao
€ ovivenciarno sentido aqui trabalhado. Na aprendizagem dasOes cultura-terra-
céu-vida-cultura, mais relevante é vivencia-lastemplando eventos especiais desde
locais afetiva e/ou culturalmente significatiyosra as pessoas envolvidas. Tais eventos
podem ser “astronOmicos” (envolvendo astros, eedips cometas etc.),
“meteorolégicos” (envolvendo arco-iris, bolandéir@strelas cadentes [chuvas de
meteoros] etc.), “ambientais” (envolvendo composatos de animais e reacdes de
plantas a mudancas sazonais regionais, efeitog&tadd ser humano no entorno etc.)
ou “culturais” (envolvendo contato com conhecedotexlicionais, “historias de
trancoso”, festividades, busca por “lugares de gotigedras de raio”, “letreiros” etc.)

— e atentando sempre, em cada evento, ndo sopa@medes ambientais, mas inclusive
para possiveis conexdes daquilo vivenciado comaapsdpria subjetividade e a dos
demais participantes. (Na Figura 1, ha um exemgdseltipo de evento e atividade.)

® Cf. Jafelice (2013) e Lima et al. (2014). Em Ja&(2013) ha uma bibliografia basica sobre astmao
cultural. Em Lima et al. (2014) ha varios exemparaiores discussfes sobre astronomia cultural.

" E como é chamado, principalmente no Nordesten@nfieno em que se observa uma roda luminosa em
volta da Lua, com ela bem no centro. Tal fendmermsiura, digamos, o céu meteorolégico (nuvens) ao
céu astronémico (Lua). De fato, a bolandeira éo-&is da Lua (JAFELICE, 2010b, p. 327-329).
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Figura 1 - Aula de campo no leito do rio Carnaiba (rio saZowmdiservacéo de um eclipse
lunar total, na madrugada do dia 21 de fevereird(f8, como parte das atividades
do curso para professores que ministrei em Carndagb®antas (RN).
Foto: Bruno Sousa da Silva; 21/02/2008.

Do exposto, se depreende, portanto, que a vis&wdeacdo ambientadqui
abracada € mais ampla que a habitual. Adota-sepensaectiva holistica de ambiente.
Isto implica que, além de se abarcar também a diileadsmica interdependente deste,
enfatiza-se um olhar biocentrado (e ndo antropcae@not como é usual), de substrato
epistemoldgico pluralista, e ressalta-se o cult@mduanto ingrediente constitutivo
fundamental de nossas concepcdes e representagii@entlistas. Nessa viséo,
elementos reputados como de astronomia, quandodoseem alguma atividade, néao
sdo visados como um fim em si mesmos; eles sédmsishdsicamente, apenas como
ponto de partida e de articulagcdo para se trabglestdes ambientais mais diversas e
significativas.

Seu aluno, vocé, seu vizinho, ndo veem e vivem loiente da mesma forma
que, por exemplo, um norte-americano, ou um angglan um tibetano, ou um indio
brasileiro (cada um tendo nascido no respective @aili vivendo) — e isto ndo € assim
s6 porgue os respectivos ambientes (fisicamentinda) sédo distintos; o elemento
cultural, neste aspecto, se mostra mais deternginpata conformar as diferentes
respostas subjetivas em cada situacdo. Nem o gueachos “céu” e suas relacdes com
a “terra” sdo encarados do mesmo modo que o degugralim daqueles outros nativos.
Mais revelador que isso: se estivermos abertosiese sensiveis, ndo precisamos sair
da nossa prépria cidade ou regido para constati@eesidade de visdes aqui destacada.
O Brasil é constituido de uma multiplicidade de tdboicbes culturais e
epistemoldgicas. Embora nossa educacao formal ajuajeagar essas diferencas, ou a
deixa-las invisiveis, elas sdo os elementos quénmasrtam trazer a tona e trabalhar em
educacao, inclusive naquela em geral alienantepatia de “educacéo cientifica”.

4. Alguns aspectos ideoldgicos

As discussdes acima visaram explicitar fundamefilmsdficos e axioldgicos
gue amparam esta proposta e esclarecer como afécidom o papel social dos
professores no processo de emancipacao de si mesdeseus alunos. Sem aquilo, a
secdo 6 Rraticas: exemplos e orientacdes para atividdd=sreria o risco de ser um
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amontoado de “prescri¢cdes e dicas”. Nada mais opdiv ponto de vista formativo, do
gue um professor que segue receitas, sem espititmciniciativa e criatividade. Sem
clareza de seu papel mais profundo, enfim.

Esse papel demanda o engajamento em uma educagéoieatoria (FREIRE,
2000). Neste sentido, é especialmente importanéficaz reconhecer e priorizar a
diversidade epistemoldgica, valorizar pessoas (eral gle mais idade e sem instrucéo
formal) que possuem ricos conhecimentos tradicgoea@ao generosas em compartilha-
los, integra-las com as criangas e jovens, e ctas émbalhar aqueles conhecimentos.

Esse proceder oferece exemplo representativo deaposicdo a pregacao do
pensamento Unico, que rege a globalizagdo capitatitembrando, com Santos (2000,
p. 53), que a “ciéncia [...] € uma das fontes diepao pensamento Unico”. Este reforca
uma ideologia em que a exclusdo passa a ser \ost@ Catural ou inevitavel ou
problema causado pelos proprios excluidos. Os ddues precisam se posicionar
contra esse tipo de mentalidade e trabalhar pelasi&o, também de outras visGes de
mundo e formas de conhecimento, desde sempre médsyaapesar de muito
discriminadas nos ultimos séculos no Ocidente. &@scriagdes de culturas e pessoas
ainda vivas, expondo riqueza de possibilidades hamsa ser igualmente valorizada.

N&o confundir esta posi¢cdo com uma atitude antifiess Aquela visa apenas
recolocar a ciéncia no seu devido lugar, pois esistuma ser “considerada [...]
infalivel” (Ibid.), o que n&o corresponde ao obado: Aqui, h4 o caminhar sobre um
fio de navalha, delicado de se trilhar, mas necessi@& ser praticado, se um sentido
humano maior for para ser trazido para o primeiaog@de nossas atencdes e acoes.

5. Culturas indigenas e afro-brasileiras e astronomiaultural

As praticas sugeridas na secdo seguinte tambémmpeee usadas com
proveito para encaminhar trabalhos de inclusdood¢eddos das culturas indigenas e
afrodescendentes brasileiras no curriculo, conforaenova legislacdo exifje
Astronomia cultural, em particular através da abgean antropoldgica aqui exposta, é
potencialmente muito rica para realizar aquelestetmios na escola segundo um
espirito, a um sé tempo, critico e integrador glialbordagem naturalmente estimula.

Essa incluséo curricular abrange varios domin@sas e assuntos, pois tanto
as afro-brasileiras, como as indigenas brasileiemtém, cada grupo, uma
multiplicidade de etnias e especificidades culturhlios textos que tratam de atender a
referida lei, as énfases costumam concentrar-se centeldos relacionados as
dimensdes historicas, folcloricas, religiosas, digds, culinarias e de costumes da
cultura, mas a dimensdo epistemoldgica e o0s rdgpgcetnoconhecimentos nao
costumam ser incluidos — e quando o sdo é de nmasdageiro, como se fossem apenas
mais um componente da cultura, quando, na ver@adajimensao epistemoldgica que
traduz a matriz de especificidades primordiais deEspectivas culturas, é ela que
resguarda a originalidade constitutiva, criadonaamiica e transformadora de cada
autoctonia em questéo.

Esta dimensao, portanto, é das mais significatias uma pedagogia de
resisténcia de carater emancipatorio, pois elaegpéxisténcia de alternativas, mostra

8 A lei 11.645/08, de 10 de marco de 2008, é a neaisnte a regulamentar tal incluso.
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a importancia e atualidade daquela cultura espacéfiexplicita a vocacao etnocida do
universalismo associado ao pensamento Unico domeindm outras palavras, na
diversidade epistemoldgica esta a raiz de espielgities étnicas a serem trazidas para a
educacédo basica em um processo de incluséo carraritico e emancipador. Nas aulas
de ciéncias naturais habituais € que tal divergida@b € abordada mesmo. Cria-se,
assim, na educacdo basica, uma lacuna permanentgiena@oncerne a dimensdo
cultural-epistemolégica na formacao dos cidadams) graves implicacdes sociais para
sua leitura, entendimento e acolhimento da mutticalidade do pais e do mundo.

Neste sentido, a proposta aqui apresentada teno rautontribuir, pois seu
eixo € a valorizacdo da diversidade epistemoldgidas relacdes autoctones holisticas
que as culturas mantém com 0 que existe — pessaasterra, estados de consciéncia,
niveis de existéncia, o sagrado. Ademais, a presamrdagem busca vivenciar tais
relacdes nas suas diversas formas de expressapdepraticas para tal finalidade.

Nos casos das culturas especificas em questasiensadores indicados para
nos auxiliar nessa acao de inclusdo curricularcsdoonhecedores tradicionais dessas
respectivas culturas. Esses mestres, as vezes d@bamads (conhecedores profundos
dos mitos, saberes, historia e valores de seu pg@n) conselheiros ou pessoas de
referéncia nas comunidades daquelas culturas mpoEs mesmas, ndo sdo chamados
de griés, denominacao esta mais recente, no Beaaihjda bastante académica. Assim,
sdo também orientadores de destague para aquéladaccurricular, os babalorixas
(pais de santo), ialorixas (maes de santo) e beirasd por parte das culturas afro-
brasileiras, e os pajés, xamas e curandeiros, pde mlas culturas indigenas. As
orientacGes na pratidsulas de conhecedores tradicionaisais abaixo, se aplicam para
a aproximacao e trabalho também junto a mestresmenidades especificas.

Ja ha vasta literatura especializada, que anaiiseamente a implementacéo
do que essa lei exige e o0s cuidados necessarioprotesso, e muitos livros
paradidaticos, que tratam do tema na pratica -edexytie os leitores talvez ja conhegcam
ou saberédo localizar. Contudo, nenhum desses taprasunda proposta na area aqui
considerada.

Indico quatro referéncias de vertente antropolggeartunas e aprofundadas,
que podem ser Uteis para a inclusdo daqueles dw#tein suas aulas. Para interagfes
entre: indigenas e afrodescendente&ssuncdo (2006), que trata da contribuicdo
indigena em rituais de umbanda no sertdo nordesi@arvalho, Reesink e Cavignac
(2011), que abordam opressdes da colonizacdo easudentitarias entre negros e
indios;indigenas e homens brancdgicardo e Ricardo (2011), compéndio com fartas
informacdes, fotos e mapas da situacdo indigemabates atuaisafrodescendentes e
homens brancosPdvoas (2007), o proprio autor um babalorixa, diseute variados
dominios da afrodescendéncia e as experiénciagiggreciou no candomblé.

6. Praticas: exemplos e orientacdes para atividades

As sugestdes a seguir ajudam a realizar essa @eondaa pratica pedagogica
escolar e também se aplicam a situacdes de erdinformal. O espac¢o aqui, porém, &
restrito. Recomendo aos interessados prossegliusea de aprofundamentos, atraves
das fontes fornecidas na bibliografia abaixo, Bferas nelas citadas e outras fontes.
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Todas as atividades a seguir passaram pelo crigdubegdes escolares reais, nos varios
niveis de ensino. E todas precisam ser adaptanid@®rme o grupo, faixa etéaria etc.

Ao fazer as adaptacOes, € importante manter emeneenbjetivo central da
presente propostaa humanizacdo do ensino por meio da vivéncia péssoa
comunitaria daquelas atividadescuja efetividade requer participacao ativa dengas
organiza. Algumas encontrardo melhor ambiente pl@senvolvimento em escolas
rurais ou de pequenas cidades do interior, mas é@amlescolas de regides
marginalizadas nos grandes centros — onde o0 cemtiégle migrantes interioranos
costuma ser grande — e mesmo de regifes centsatagdais poderdo se beneficiar das
praticas aqui sugeridas.

Nesta secédo, sugiro oito conjuntos de atividades ga trabalhar astronomia
cultural na educacdo basica — cada um comecando amespectivos temas e
orientacbes basicos emoldurados em uma “caixa xde”teEvidentemente, isso néo
esgota as possibilidades existentes para tal hab@lontudo, cada atividade em si, e
todas tomadas em conjunto, exploram muitas facktdgpo de abordagem e pedagogia
aqui propostas e sao ricas em aberturas e suggstfeesiesenvolvimentos posteriores
ou alternativos. O ideal, como sempre, € que quehe¥ar este ensino a pratica recorra
as fontes citadas, a outras fontes e as proprashielade e criatividade.

As praticas sdo para ser vividas com prazer. les@r no enfoque aqui
proposto. Crie atividades que, na sua visao, sejam adequadas para seus alunos e
comunidade. Recomendo comecar com as quatro pasnairefas. Mas, afora isso, ndo
ha ordem na realizacdo das atividades; ademais, mdaem ser desenvolvidas
concomitantemente.

Atengao praticamente nenhuma das atividades e tarefagridag tem
“gabarito”. Isto é, vocé nao encontrara a respestdivios e nem mesmo na internet —
apesar de esta conter muitas informagdes, o tipetdeno que se espera dessas praticas
depende muito do local onde ocorrem, tanto geagr&fbmo culturalmente falando.

Por isto, a Unica solucéo ¥océ também precisara fazer todas as tarefas que
passar para seus alunoSenao, vocé nao terd como dialogar com eles, detomo
esperado, descobrir o que ha para ser descobestopartilhar aquilo tudo com eles.

Tarefa 1 para casaA Lua, ah!a Lua ...

@ Ache a Lua no céu. Aproveite essa visdo. Facatastta tranquilamente, com tempo,
sem nenhum pensamento ou expectativa. Esta taredasedr curtida.
[Antes de tudo, a Lua, os astros, o céu, diurnotarno, sdo para ser redescobertos,
curtidos; no inicio, sem nenhuma intelectualizaggmenas (re)estabeleca contato com o0 cé.]
Imagine-se habitante do Brasil de uma época um @a@untes do descobrimento;
portanto, hd mais de quinhentos anos. (Pode sex difécil do que parece.) Experimente.
Insista. Pare. Suspenda outros afazeres e pre@af&g permita desfrutar esse contato.
C Repita isso no dia seguinte e em outros dias.
Q Prepare uma breve descri¢do por escrito — ounsa aido for alfabetizado, ou, mesmo
sendo, se preferir, pode desenhar, compor musacéar; dancar, encenar, moldar em
argila etc. — sobre essa sua vivéncia para corti@artiom os colegas na préxima aul

b

Como ja mencionado, o trabalho com conteldos dgpes;inesta abordagem,
€ amparado e orientado por aportes culturais gét@wsado, temporalmente, em fungéo
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do calendario astronémico do periodo em que a agéoacional ocorre. Assim, esta
primeira tarefadeve ser planejada para ser feita, de preferémaiépoca de lua nova
(a partir do 2° ou 3° dia dessa lua, quando edstg mais facilmente visivel). Ao longo
da histéria da humanidade, a Lua tem tido partg@pamportante no feitio de nossa
estrutura representacional analdgico-simbalica -especial, nos dominios associados,
por exemplo, a sexualidade, fecundidade, mortenasedmento (ELIADE, 1993). Por
isto, encetar relagbes mais proximas com esse astrespecial, constitui um ponto de
partida de destaque em uma abordagem com os algjelavapresentada neste trabalho.

Essa proposta € feita: 1) porque esse € o iniciomdeiclo lunar classico para
muitas culturas (cujo calendario era ou ainda arlyr2) porque guardamos ainda fortes
conexdes com a Lua (embora, em geral, estas nam sedlorizadas e estejam
adormecidad; e 3) para que os alunos possam fazer a licAmse em um momento
mais conveniente para eles (em termos de horagequEncia das fases lunares).

Um ponto importante, porém, é guada disto— isto €, dessa estratégia
pedagogica e preparacbe®-comentado com elesembre-se sempre que queremos
incentivar a ativagdo de outros dominios psiquigas, envolvam a intuicédo, o afeto, a
emocao, 0s sentimentos, 0 analogico, e ndo apsr@agoitivo-intelectuais habituais.

No dia em que for possivel comecar o tratamentgedassunto, os alunos
recebem o texto (da caixa acima) impresso comefatarou esta € escrita na lousa pela
professora/professor. Masio é comentadmadasobre a fase em que a Lua es&m
esta palavraase aparece ainda. No dia seguinte, eles entreganefa tpedida.

E comum, nessa situacdo, algum aluno de mais idedgintar: “Ah!, a Lua
estava minguante, ndo €, professora/professor?”. pNgosta pedagodgica aqui
defendida, nunca se responde a uma pergunta desseuja resposta pode, e deve, ser
obtida por trabalho e inspecao direta da propresqe interessada na resposta. Como
comentei, queremos que outras partes e funcbeua@epsque e cognicdo sejam
provocadas e outras habilidades exercitadas. Bomesmo quando chega o momento
de “dar” respostas, estas ndo devem ser expostaandente. Deve-se prosseguir com a
abordagem problematizadora. No decorrer de secqagdei perguntas (estruturadas por
vocé, em funcdo do objetivo e grupo envolvidos)eflexbes subsequentes vao-se
construindo com eles os esclarecimentos procur&emndo os professores conseguem
dominar a prépria inseguranca e ansiedade, essesgsmdialogado e dialético continua
sendo dos melhores, pedagogicamente falando. Usp@sta direta aquela pergunta
nao vai ajudar o aluno a entender, de fato — istmodrpaadamente —, 0 que esta
ocorrendo e por que aquela “lua” ndo pode ser nainigu Frente a tais perguntas,
remetemos 0s alunos para posteriores acompanhantaia; depois se analisa “em
gue fase ela estd” — e isto tudoedestocarem no assunto da fase; sendo, sé trazemos
isso depois.

° Por exemplo, conexdes de carater animico e comperttal. Essas conexdes — ainda que aqueles
diretamente envolvidos possam, em geral, ndo wsci@ncia delas como tal — estdo muito presentes na
relagdes intra e interpessoais em geral, principatense ndo se vive em grandes centros urbanes) e,
particular, nas relacées de agricultores artesamars o plantio, animais, afazeres domésticos, qagti
medicinais etc. e de pescadores artesanais corsca,pdias e horarios para certos tipos de pesca etc
Vide, nesse sentido, comentarios sobre mudangasodgortamentos na época de lua cheia e na
comemoragdo de luaus, no inicio do conjunto dasicegaCelebragdes, festividadesnais abaixo.
Maiores discussdes sobre tais conexdes podemaanteadas, e.g., em Eliade (1993) e Jafelice (2010b
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Na terceira ou quarta aula apos essa tarefa seademsos alunos chegam
sabendo, por inspec¢do direta, que a Lua nao ptaienasfase minguante, isto é, que ela
nao pode estar “minguando”, sumindo, porque suie laminada esta aumentando. E
vocé nao precisou falar nada a respeito! Auxiliapetas orientacdes dadas, eles
chegaram por si mesmos ao conhecimento ansiadssé/pbaté aquele momento. Mais
adiante, é claro, vai-se trabalhar com eles o raatéerexistirem fases da Lua para quem
a vé desde a Terra. Contudo, mesmo esse trabalnpoéante destacar, deve ser feito
sempre na base @ividades corporai® materiais instrucionais concretes deixando
por ultimo a discussao daqueles desenhos tipicosivdos didaticos. Mas isto tudo so
sera feito quando os alunos estiverem em outra et@@prendizado desses assuntos.

Tarefa 2 para casaDesenhando a LugPara ser passada s6 na aula seguinte a da Tdrefa

O Desenhe a Luala forma em que a esta veném um pedaco de papel de 10X10cm.
[Esta tarefa também é para ser féidos os dias- de preferéncia no mesmo horatio,
enquanto isto for possivel —, desde este “dia sggjude aula,até o finalda intervencao
educacional (curso; disciplina; ano letivo; et®Npsta tarefa, a orientacdo é para os alunos
atentarem para acionar conscientemente outraspgées Mas ela deve ser feita sempre
depoisde o aluno ter feito o contato anterior, de pumdigdp, com a Lua e o céu. Reforce aos
alunos que devem fazentesa primeira tarefa (embora, agora, sem preparaetlato).]

O Depois de desenhéa-lanoteno verso desse papetiata, o horario, olugar e adirecdo
em que vocé fez aquele desendoegado € aquela em que vocé olhou, no céu,|em
relacdo a alguma referéncia terrestre — o murofuras de sua casa; bem no alto do
Céu; entre 0 coqueiro e o0 poste da praca etcquiSer escrever seu nome ou qualdquer
outra coisa, faca-o apenas verso Na frente, fica s6 seu desenho da Lua, daquale di

O objetivo dessa tarefa é, apos juntarmos os desetd todos os alunos, ao
longo de muitos dias, montarmosalendario lunar desta turmé&le é um calendario
coletivo. Por enquanto, aguarde. A montagem séeadstre todos juntos, em aula.

Oriente os alunos para fazerem o desenho diariais frelmente possivel,
como cada um esta vendo a Lua no céu em cadaedigidSa encontrarem em algum(s)
dia(s), porque ela ndo apareceu nas vezes em quecararam Ou porgue estava
nublado ou chovendo, mesmo assim oriente-os paenbdarem um pedacinho do céu,
do jeito que o estdo vendo (“perto” de onde a Ldavéria estar”), no papel, para
representar o que cada um viu também naquele(s) éim que ndo pbde ver a Lua.

Aproveite essa tarefa observacional e oriente-aa aestarem atencao,
também, emudo quevai mudando na Lua de dia para dieoenotais mudancas se dao
conforme os dias passam (e, as vezes, mesmo duranf@ico dia, entre seu nascente
e seu poente). Peca para atentarem para a mudafgana ou noaspecto da Lua;
comotal aspecto muda; comotmrario em que se vé a Lua eoerta altura no céu
muda; como muda posi¢cdo da Lua em relacdo a um dado conjunto deslastde
fundo (que cada um escolhe como referéncia, a cada32doas); como mudarautros
fatoresrelacionados a Lua [cor, brilho, tamanho (apajemi@ninho que ela descreve
no céu, a “inclinagdo” das “pontinhas” dela e/ountenchas nela, horéarios e locais em
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que nasce e se pde etcquaisquer outras mudancagie observarem com 0 passar do
tempo, inclusive, se for o caso, aquelas eventudbrsentidas em si mesmalo

Com esses desenhos, vai-se montancalendario lunardaquela turma. Apés
uma semana de essa tarefa ter sido passada, g@edidipiar-se tal montagem. Comeca-
se com os desenhos feitos até ali (que vocé feberalo, organizando e guardando, a
cada dia) e vai-se completando o calendario cordoosy dias forem passando e o0s
respectivos novos desenhos forem chegando.

Em uma parede longa, colam-se 31 numeros alinhbddgontalmente —
escritos também em papel 10X10cm. Sob cada numesrépresenta o dia do més),
vai-se colando o desenho daquele dia, o qual éhédagela classe em conjunto. Note
que o inicio da colagem dos desenhos néo se daréssariamente, no primeiro dia do
més, e, sim, no dia em que comecaram a fazer astéal2. Além disto, abaixo de cada
namero (dia), precisa haver espaco para seremalasl respectivos desenhos dos
meses seguintes. E importante que a escolha dohdede cada dia ocorra de forma a
democratizar a insercao dos desenhos, para gagasetiao longo do tempo, cada aluno
da turma tenha alguns desenhos seus compondo radoetalendario. Apos 2 a 3
meses, ja é possivel aos alunos comecar a pemebenai se configurando um padrao
de sequéncia de “formatos” da LliaDeve-se, entdo, problematizar essa descoberta
com eles. (Na Figura 2, ha um exemplo desse tipaléadario.)

2 Ou seja, peca ainda que atentem a si mesmosercbpm alguma mudanca de estado de espirito e/ou
fisiologica relacionada as mudancas da Lua, ouadpd® no céu — e prestem atencéo também se notam
mudancas nas plantas e nos animais. Se quandazgrdsse tipo de pedido vocé for acusada/o de esta
confundindo os alunos e incentivando as ideiasdasrala astrologia, ndo desista. Nao se trata disto.
Embora tenha se cristalizado no imaginario da egficcastronémica habitual que a “astrologia [¢ uma]
grande bobagem e perigo; exemplo do mal pensarp raquivocado das origens histdricas da
astronomia”, na verdade a “astrologia [além derfazgte da histéria da astronomia, € um exemplo de]
pensamento analégico, essencial para nosso éxito espécie e relevante até hoje para construirmos
sentidos; [espelha uma ansiada] unidade césmigar][icos contetidos simbdlicos e processos psiguico
envolvidos” (Jafelice, 2010b, p. 255). Assim, page-e deve-se, fazer aquele tipo de pedido aossalun
sem usar argumentos astrolégicos. Todas aquelaanpas sdo de carater cronobiolégi€mnobiologia

€ a ciéncia que estuda a relagdo entre variacOdseatais temporais (que, na Terra, se devem
essencialmente a fendmenos de origehestg e processos adaptativos de organismos vivos iadesc
aquelas. Esses processos envolvem mecanismogdisioé que permitem ajustes da regulacéo interna
do fluir temporal em cada organismo, constituindochamados “relégios biolégicos”, que acionam,
suspendem ou modificam sensacdes e comportameato®rme necessidades de cada espécie. [Vide
Jafelice (2010b; p. 226-235, 308-314, 318, 353356 e 380), e referéncias especificas la citadas (
paginas: 265-266, 275, 277-278, 291, 318 e 3533 garofundar a discussao sobre cronobiologia.]

1 Na falta de parede longa o suficiente, ou se efigpdra colar papéis na parede, 0os nimeros podem se
colados em um pedaco de papel largo, de embrulpodem ser dispostos em 2 ou mais linhas paralelas.
Em Freitas (2010, p. 49-50) e Medeiros (2010, @-191) ha maiores comentarios sobre essa pratica.
Conforme ja pude constatar, tais calendarios sémsfeom proveito por criangas com 6 anos de idade
adultos com mais de 20 anos de idade. Naturalmenteabalho sobre o resultado deve respeitar
eventuais interesses singulares de cada grupespasificidades etarias envolvidas.
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Figura 2 - Exemplo de calendario lunar coletivo da turma der®f, da professora Luciene,
da Escola Estadual Alceu Amoroso Lima (Natal, RN).
Foto: Luiz Carlos Jafelice; 02/12/2006.

Uma das ideias basicas dessa pratica € estimul@sassociacdes e ajudar as
pessoas (em geral pouco ou nada habituadas a utatacwoivenciado com ritmos
celestes) a concretizar esses ritmos, por meiardesgistro que reproduz as primeiras
organizacdes na medida do tempo feitas por pragiotariodas as culturas humanas.

Essas tarefas e as demais atividades facilitamogualunos criem um novo
hébito: o deolhar para o céu experimentarcomo 0s ritmos cOsmicos mais proximos
(movimentos aparentes do Sol, da Lua, planetasigtalacdes) se dao. Ademais, uma
das ideias centrais nesta abordagem e, portantsasiestratégias, é a de leva-los a
fazer uma coisdno caso, seguir a Lua, descobrir em que fasestt desenha-la,
observar como muda sua posi¢cdo em relagcdo a urantorge estrelas de fundo etc.),
com o intuito (se a estratégia for bem-sucedidajjukefacam principalmente outra
(recuperem e incorporem, no inicio sem ter cons@émma relagdo mais interiorizada
e ampla com os pulsares cosmicos). Esses pulsséEstdo préximos no corpoespirito
de cada um e, ao mesmo tempo, sédo tdo imperceptias podem ser revivificados e
desfrutados com relativa naturalidade e simpliada@® a reaproximacéo a eles se der
de modo mais especialmente planejado e cuidadogwienzar tal finalidade.

Enquanto os alunos e vocé estdo restabelecendat@anim o céu e seus ritmos
e sua presenca em nossa vida — o que pode levaersms um méé — “aguardamos”,
isto é, conduzimos outras questdes e atividades detabordar diretamente as relativas
ao ciclo lunar.

Dois procedimentos que considero fundamentais nessavificacdo e
manutencdo do contato com o céu, consigo mesmalome conexfes ambientais
diversas e amplas (nos processos de autoconheoimeardnsciéncia ambiental maior
espontaneamente desencadeados por meio desseaspr&fiodar tempo ao tempae
priorizar o conhecimento vivencial do alyne@onstruido através de orientacfes
adequadas que vocé propicia e sem o oferecimesmagpuro de respostas conceituais.

2 |sto porque um més é o intervalo de tempo paraisto lunar se completar, e este é um conceito
muito especial de seivenciado— antesde ser apresentado e trabalhado intelectualmemt®y costuma
acontecer. Enquanto se “espera” o més passar,tess darefas e atividades aqui descritas vdo sendo
realizadas. E ainda, conforme fiz com muitos grupogiuanto o més passava e as atividades iam sendo
feitas, eu trabalhava com eles, em paralelo, digemstos cosmogonicos (vide nota de rodapé ndntgro 1
logo abaixo, com comentarios sobre tais mitos).
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Tarefa 3 para casaVénus, hum ..., quem seras?

* As vezes, Vénus se nos apresenta cesirela d’alva aparecendo no céu um pouco
antes do nascer do Sol, outras, caatiela véspeou vespertina porque fica visive
logo apds o Sol se pbr. Em certas épocas, essenasir aparece no céu. Em qualquer
um dos casos, ele nunca fica muito longe do Scédd. Descubra — buscando céy
e sO neleg(resista; ndo recorra a internet ou a anuariodtnico ainda; busquapenas
no céy — se atualmente Vénus esta como estrela d’abspertina ou ndo esta visivel.

% Uma vez descoberto isto, se ele estiver aparecebderve-o nos outros dias também.
Se ndo estiver visivel, pastore o céu, diariameredp do Sol (maséo fixe o olhar
neste), de manha e de noite; assim que Vénus eoffparecer, acompanhe-o dia a dia.
[Como antes, se vocé expressou tal vivéncia dereldarma, traga-a para mostra-lal]

No caso de criangcas que estdo tendo o primeiratmebm esse astro, vocé
pode, se quiser, falar que Vénus é um planetap @&imz estrela, mas isto, nessa etapa,
nao € o mais importante. Nao fiqgue ansiosa/o cem Supere esses condicionamentos
que sua formacéo conteudista lhe impds. Nao fateargpo e contexto oportuno para
VOCé trazer isso a tona para elas. O mais impertagdta atividade € os alunos viverem
essa busca nos céus e desvendarem esse compootarrarante de Vénus.

Essa tarefa pode ser estendida, conforme os akdmsse familiarizando e
avancando na relagdo com as coisas do céu, péua matros planetas visiveis a olho
nu na época das aulas. Busque informacfes soles, ggir exemplo, no sitio do
Observatorio Nacional (http://www.on.br), e inventma atividade com o espirito da
proposta aqui sugerida.

Tarefa 4 para casaVocé sabia?

Pergunte a conhecidos, pelo menos a umas duaéspdssoas, que nao facam parte
desta escola (curso/disciplina), as questdes alf@as sem inibir nem induzir nenhum tipo|de
resposta; deixe que as pessoas falem espontanessobrg estes assuntos):

* Qual sua relacdo com a Luahpteas respostas.)

* Qual sua relagdo com a estrela d'alva ou com @&v2¢oteas respostas.)

* Para que servem as estrelasfiateas respostas.)

* Se |lhe ocorrer alguma outra ideia ou perguntafaaex,realize-ae anote-atambém.

Vocé também deve entregar, na proxima aula, otadss, por escrito, das entrevistas
gue fez e compartilhar essas suas anotagdes srguassdes com 0s colegas em sala de apla.

Essa tarefa visa estabelecer um primeiro contagaedwolvidos conuma outra
formade ver e se relacionar com aquilo consideradoodinio da astronomia. E uma
boa preparagdo para o posterior trabalno com okecomentos tradicionais sobre o
ambiente, conforme exposto mais abaixo. E fundamhérdtar os entrevistados com
respeito e entender que ndo ha ‘“resposta certaélagjuguestdes, nem “resposta

13 Esta forma de dizer é para diferenciar Vénus (eclf®) dos outros planetas, que estdo mais destant
do Sol do que a Terra. Esses outros planetas, quon@xemplo, Japiter, Saturno, Marte etc., podem s
vistos inclusive no meio da noite (se as condigi@snitirem). Mercurio e Vénus, porém, por estarem
fisicamente mais proximos do Sol do que a Termaptan no céu eles nunca ficam muito longe do Sol
(desde a inevitavel perspectiva topocéntrica de vgureos os fendmenos celestes, como ja comentei
antes) e, portanto, eles nunca poderdo ser vistasdg for noite alta; nas épocas em que é possivel
avista-los, isto s6 acontece durante relativameoieo tempo apés o poente ou antes do nascente.
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ridicula”, nem deve ocorrer qualquer tipo de disanacao, ao contrario! A ideia € de
incluséo, de comecar a trazer para a escola otgrdades que estao no entorno desta —
e as vezes dentro dela —, mas que nao tém espagmunidade de ser expressas.

Argqueoastronomia

® Busca por vestigios pré-historicos, talvez de inagggio celeste, na sua regido

Até aqui, as praticas envolveram conteldos de stirmmemia. Porém, também
arqueoastronomia € uma area que pode ser convamiemtie explorada no contexto da
presente abordagem. Essa &rea busca evidénciagamatgie indiquem realizacdes
humanas do passado inspiradas, eventualmente,rEmd@os celestes. Por exemplo:
correlacdes entre coisas do céu e disposi¢cOessties rde assentamentos; orientacdo de
templos ou de sepultamentos; pinturas rupestra@scmdes na rocha; entre outros.

Para esta abordagem, o importante é que onde meragooa foi ocupado por
outros povos. Eles podem ser nossos ancestraif@muMas so o fato de terem vivido
onde seus alunos vivem ja basta para ter-se algooemm e despertar curiosidade:
como eles viviam e se relacionavam com o ambientefip era este, entdo?; etc.

Oriente seus alunos para buscarem se no muniaigdi® wocé leciona, ou regiao
proxima, ha informacgdes sobre antigos lugares ddef, ou de “magia” especial. As
vezes, ha registros conhecidos como “letreiros” (@enal, rochas com desenhos
rupestres de antes do descobrimento do Brasil wralg, inclusive, com formas
sugerindo astros e cometas; seu significado, poémesconhecido e ndo da para
inferir-se o que, de fato, as inspirou), cemité(iosligenas) antigos etc. As vezes, ha,
ainda, na regido, quem tenha encontrado adorngsoress de 0sSsos ou conchas,
utensilios de pedra para caca (por exemplo, poetdledha, de lanca) ou de uso
cotidiano (como lamina de machado, pildo, aimofatz uma “pedra de rait” etc.
Cruze isso tudo também com dados historicos dogcipiaie regido. Essas informacdes
todas sdo outras fontes de inspiragcbes para voEE praticas educacionais
transdisciplinares de matiz antropolédito

4 “pedra de raio” — no Nordeste também chamada #peercorisco” — é um artefato litico, com simetria

e forma bem moldadas, produzido por culturas pstéticas (ou pré-descobrimento, nos casos do Brasil
Ameéricas, Australia etc.) (JAFELICE, 2010b, p. 347)

!> Neste sentido, outras boas fontes para criarcpgatiom tal matiz — e, no caso, estendendo para alé
daquelas sobre arqueoastronomia — sdduwario Perpétuoe os mitos cosmogobnicosO Lunario
Perpétuo é um livro sobre conhecimentos astronémicos, iocda@s, meteoroldgicos, agricolas,
medicinais, filosoficos etc., muito influente atéados do século passado, sobretudo no Nordestelae a
hoje h& quem recorra a ele para obter as maisdeariarientacdes. Tente encontrar quem tenha usado o
Lunario ou disponha de um exemplar do mesmo. Uriesémecia basica sobre ele que conheco é Cortez
(1912). Mas ha versdes mais recentes. Vide Jaf@@k0b, p. 266-267) para maiores comentarios sobre
o Lunario.Mitos cosmogoénicoséo relatos de diferentes culturas sobre a orgsrastros, dos animais,
das pessoas, da morte, do dia, da noite etc. Alguefaréncias para este assunto sdo, por exemplo:
Martins (1994), Boff (2001) e Mandela (2009). Cpggiticas integradoras com esses dois elementos
(Lunario Perpétuae mitos cosmogonicdsdentre outros, e também trabalhe isso tudo s alunos.
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Constelacdes, “estacfes do ano”, pontos cardeaignmracdo” das sombras ao longo do
dia, o “caminhar” anual do Sol no céu

Salpique de tint@u“Constelacdes de tinta” em papdOficina para sala de aula.]
Constelacdes e direcdes cardeais.

Constelacdes marcadoras de “estacdes do ano” epgrindios Desana
Constelagdes autoctones

Gndébmons humanos: “migracdo” das sombras do sol; rdhado dia”; direcdes
cardeais.

% O “caminhar” anual do Sol no céu

¥y ¥y Xy Xy *
¥ X¥* X* kx k¥

Seres humanos de qualquer cultura enxergam padadeisla, no ambiente, no
céu (que faz parte do ambiente), os quais simbmwlizaentido da existéncia para eles.
Sédo padrbes criados dentro do contexto da cultuyaah aquelas pessoas pertencem.
Esses padrbes costumam ser bem diferentes de ulb@acpara outra, mas dao
igualmente conta de conformar uma visdo de mundeceote e significativa para cada
uma delas. Este tema, portanto, € muito relevarteandém aqui € preciso oferecer
estimulos a descoberta (conscientizacdo) e a pjgsicoldgica e cultural) associada
aquela visualizacao de padrdes.

A prética doSalpique de tintaou “Constelaces de tinta” em papgél consiste
em oferecer um incentivo introdutdrio mais manipalgara o trabalho com padrdes.
Pode-se usar uma Unica cartolina, sobre a qual gimiche, por exemplo, é salpicada e
cujos pingos vao ser copiados pelos alunos nasatrgas folhas de papel. Neste caso,
€ preciso orienta-los para que a coépia seja thadieriginal quanto eles conseguirem
fazer, embora em menor tamanho (como em uma “fptatéeduzida) — isto é, devem
copiar tentando manter as disposi¢oes relativasmop;0es dos pingos (inclusive dos
respectivos tamanhos destes) do jeito que eles@grarna cartolifd Ou pode-se dar a
tinta para que cada um salpique sua folha. Em ambosasos, ao final, cada aluno teré
sua folha com varios pontos de tinta sobre eldesaspresentardo, entdo, as “estrelas”
desse “pedaco de céu” deles; e as diferencas @mtandos pingos, corresponderdo aos
diferentes “brilhos” das estrelas, conforme costugrepresentar nos mapas estelares
impressos. Nessa folha, o aluno comeca o exerdeiprocurar padrdes. Estes, como
mencionado, espelham projecdes. As pessoas veemapghecem e lhes é importante.
Para criangas mais novas, € comum apareceremx@op, tanto no salpique de tinta,
quanto no céu, constela¢cdes “do carrinho”, “doigdest “da boneca”, “do pente”, “da
estrela”, “da borboleta”, “da letra A” etc. Mentadnte, elas vao “ligar os pontinhos” e
enxergar o que elas estao colocando ali. (Na Figuna um exemplo dessa pratica.)

'8 Vide Freitas (2010, p. 58-64) e Fernandes (2010,18-116), onde ha exemplos, figuras e maiores
comentarios sobre essa pratica.

" Este proceder pode ser aplicado, depois, em atitralade, agora de campo, quando os alunos, em
contato com o céu noturno, forem orientados povpara copiarem no papel, com fidelidade, um
pedaco do céu que cada um escolheu reproduzir pEdisea, seja com a cartolina ou com o céu, sg-int
relaciona com matematica, especialmente geomptiia,trabalha a atencéo a “disposicdes e propor¢cdes
relativas” e a “reproducéo de padrdes visuais”.ifmwente adaptada, ela pode ser aplicada a quiee to
as faixas etarias. Ja realizei essa aula de canghasive, com alunos do 3° ano do ensino fundaahent

o resultado foi muito positivo. Experimente. Ustsalpique” como treino e depois trabalhe com o céu.

73

Revista Latino-Americana de Educacédo em AstronomRELEA, n. 19, p. 57-92, 2015



Luiz Carlos Jafelice

Figura 3 - Pratica desalpique de tintaealizada por meus alunos da disciplina de Astroapda
Licenciatura em Geografia da UFRN. No canto supesguerdo estd a cartolina salpicada que
serviu como original (aqui, reduzida, para iguak tamanho ao das folhas dos alunos),

as outras trés figuras séo dos desenhos dos gkmqgzapel A4JJS.
Fotos: Luiz Carlos Jafelice; 06/04/2006.

Tais projecOes devem ser espontaneas, isto énéacéeve induzi-las. Permita
gue eles vejam o que lhes surgir, 0 que quisereimmaginarem ver. Inclusive depois,
guando os alunos, em alguma aula de campo notummaa @inda no inicio desse
trabalho com eles sobre constelacdes), tiverematmebm o céu estrelado de fato, se
perguntarem algo como: “aquela é a constelaca&sifpido, Cruzeiro do Sul; Orion;
etc.]?”, ndo se deve responder (isto é, ainda mE)e-se, sim, estimula-los a admirar
aquele céu e ver o que enxergam nele, se enxeilgamaforma/figura e qual(is).

O objetivo, de novo, é realcar um olhar antropadgiara o tema. Na verdade,
constelacbes ndo tém nada de relevante para a@sieo cientifica contemporanea,
porgue elas ndo sdo entidades fisicas. Com eéaitestrelas que compdem aquilo que,
visto da Terra, chamamos de constelacdo, ndo séstdo no plano do cElucomo (e
do ponto de vista da fisica isto € mais significdtindo estdo gravitacionalmente
ligadag®, e nem as constelacdes nos dizem algo sobreengrapnstituicdo, estrutura e

18 Note que embora o pedaco de “céu” (cartolina) sef@smo para todos os participantes e os pingos de
tinta em cada folha de papel reproduzam razoavéénepadrédo geral e os detalhes daquele “céu”, cada
pessoa projetou e enxergou ali figuras e signifisaldem diferentes uns dos outros; contudo, observe
também que todas essas projecdes provém do mestmadanaultura a qual essas pessoas pertencem.

9 sto &, as estrelas de uma constelacdo ndo pemema plano do céu, como nossa visédo desde a Terra
faz parecer. Suas distncias a Terra ndo sdo a@damente iguais umas as outras. Em geral, cada
estrela de uma constelacdo tem distancia a Teiita diferente das outras componentes da constelacao
20 Quer dizer, embora haja interacédo gravitacion#leeelas, porque a acdo gravitacional é de longo
alcance, as estrelas que compdem uma constelagaest&io presas gravitacionalmente umas as outras,
como, por exemplo, a Terra e a Lua estdo gravitatieente ligadas uma a outra. Isto significa que
aquelas estrelas vao se dispersar, isto €, va@eenantar com relativa liberdade e, eventualmevide,

se afastar indefinidamente umas das outras — &npoy neste caso, o mais provavel é que a “imagem”
gue se vé, desde a Terra, daquela constelacaa fraato diferente com o passar do tempo. Contwad®, t
mudancas s6 sdo perceptiveis se pudermos comps&rardu desenhos fidedignos da constelacéo feitos
em épocas muito longinquas uma da outra, porquengdancas que levam um tempo muito longo para
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evolucdo do universo (fisicamente falando). O faéose encontrar, ainda, bastante
referéncia a constelagbes em publicacbes sobmnastia para o grande publico, se
deve a motivos histéricos e porque esse é um asguetfaz sucesso junto as pessoas
(ou seja, ambos, motivos de cuntwdtural ocidental); porém, nenhuma pesquisa em
ciéncia astrondmica envolve constelacdes. “Corggiel € um assunto antropologico.
Elas séo relevantes e significantes paraudisiras humanas. E é isto o que deve lhe
servir de guia ao trabalha-las com os alunos.

Por isto, € importante ndo restringir esse trabathtnossas constela¢des”, ou
seja, aquelas que nossa cultura nos inculcou e aomuais estamos familiarizados
(ainda que sO de ouvir falar). Vamos trabalhar cessas também, € claro; mas
constelacdes, em geral, nos interessam como ma@npio campo para o exercicio da
antropologia, o qual nos ajuda a desvelar a doads, complexidade e riqueza de
olhares, interpretacdes, representacfes e construg@dlizadas por seres humanos.
Entdo, neste assunto, em particular (mas ndo &), feisque na bibliografia citada e
em outros livros, revistas, internet, exemplos sterismo$’ identificados podiversas
culturaspara contextualiza-los e discuti-los com seusadun

Conforme tenho enfatizado em vérias ocasifes altra$* o0 céu ndo é Gnico
h& tantos céus quantas culturas humaraassim como héa tantd®rras visées de
mundo, da natureza, das pessoas, do sagrado dus ifmalmente validos e legitimos.

No caso dos padrbes estelares, por exemplo, emmasea regido do céu
onde enxergamos a constelacdo do Escorpido (potmrdamos sua origem
mesopotamica, com posterior elaboragdo grega, @sde animal tinha um perfil
arquetipico a se encaixar nas narrativas miticapiedas culturas), os havaianos
enxergam um anzol (pois foi seu deus que, usandanzol, puxou do fundo do mar as
terras que compdem o arquipélago onde vivem) adied Tembé (no Para e parte do
Maranh&o) veem uma das patas da constelacdo dgaEmaior ave da Amazonia, que
anuncia fortuna).

Constelacbes sdo usadas ainda para marcar a é@uotastacdo”, do ano e
como referéncia noturna para dire¢cbes cardeais:TA&s Marias” (quendo é uma
constelacdo ocidental oficial), no cinturdo do dagaOrion, com outras estrelas da
“painha” da espada de Orion, formam uma “seta” gpenta para a dire¢do norte
(indicacdo usada pelos fenicios); o mastro maiotGltozeiro do Sul” aponta para o
polo sul celeste (indicacdo usada na época daslegamavegacdes), assim como a
mediatriz do segmento entre as estrelas Alfa e @@t&entauro” (indicacdo usada por
aviadores).

serem perceptiveis, em comparacdo com a duracdondevida humana, por exemplo; e, as vezes,
mesmo apds muitos e muitos séculos, as mudancaspuib ser tdo notdrias.

2L Neste trabalho, mantive o uso do termo constelagitido ao objetivo e plblico a quem se dirige.
Contudo, convém registrar que em astronomia cljtera vez de constelacéo, usa-se o termo asterismo,
porque este é mais abrangente que aquele. Denemasderismoa qualquer padrao identificado no céu,
por uma dada cultura, que lhe é relevante do pdeteista antropoldgico. Assim, toda constelacdo (na
acepcao que conhecemos, formada por um conjunéstdelas) € um asterismo. Mas também manchas
no céu noturno, claras ou escuras (estas na Viedaprojecdes néo figurativas e outros fendme#os
asterismos. Cada cultura tem seus asterismose&l@mefa. Busque-os e trabalhe-os em suas aulas.

22 Em cursos, palestras, entrevistas etc., algurmoniigeis em Jafelice (2011), e, por exemplo, nas
publicacdes Jafelice (2009), Jafelice (2010b, g, 285, 355, 401) e referéncias ali citadas.
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Em termos de ciclo anual, o Sol € um marcador diefridente. A noite, esse
ciclo é referenciado pelas constelacdes (autoctalesada povo). Constelacdes que
nascem ou se pdéem logo apds o Sol se poér, ou uoo [@oes de ele nascer, costumam
ser usadas para aquela marcacéo. Isso varia nmiro as culturas. E as “subdivisdes”
desse ciclo, mais ainda, atendendo a peculiaridadisrais e ambientais. Em uma
dada cultura, sua organizagédo sociocultural tradati contempla atividades diversas:
de subsisténcia, lazer, econdémicas, cerimoniaisaidongo de um ciclo anual.

Mesmo em uma sO cultura, como, por exemplo, a dd®d Desana, do
noroeste do Amazonas, o calendario socioecononaigrigpo do rio Tiquié é diferente
daquele do grupo Wahari Diputiro Pora. Para os es® rio Tiqui€, “0 ano comecga
em outubro. Nesse més surgem, no poente, quatstetagbes, as quais correspondem
chuvas que recebem os mesmos nomes [das consgla@BEIRO, 1995, p. 108).
Para o grupo Wahari Diputiro Pord, “o ano comec¢aegunda quinzena de agosto,
quando a constelacao [...] [da garca] entra notgpen cair da tarde. [Esta é a primeira
estacao, a da “enchente da garca”]” (DIAKURU, 2004,8). Dentre as constelacdes
marcadoras de “estacdes” que sao comuns a amlgpapss, inclusive pela ordem em
que surgem, estdo, por exemplo, as da “enchentalilga da jararaca”, “enchente do
corpo da jararaca” e “enchente dos ovos da jararhlesses exemplos, as nomeacgoes
das constelagdes e a relacéo intima destas comarigisie acontecimentos do ambiente
(fisico e simbdlico) em que aquela cultura exigie evidentes.

Os Desana do primeiro grupo marcam a divisdo dacanol9 constelacoes;
os do segundo, com 22. Nenhuma delas guarda relegéo quaisquer das 88
constelacdes ocidentais oficiais. Além disto, aagielonstelacdes (sejam as 19 ou as
22) se referem exclusivamente as associadas comgadoaas das “estacbes do ano”
(i.e., na acepcao indigena de estacado), porquesfmdd varias outras constelacées no
céu.

Para os Desana do rio Tiquié, “as épocas de delayloeima e plantio das
rocas [...] sdo calculadas pelo aparecimento destelagdes e das chuvas
concomitantes, entre as quais medeiam curtas es§agrRIBEIRO, 1995, p. 107). E
mais: “[aquelas chuvas] correspondem fenbmenogaiatuais como: a piracema [...];
maturacdo de salvas, térmites, gafanhotos e ldevdmrboletas, de que os indios se
alimentam em determinadas épocas do ano [...Jt.JlobOs Desana do grupo Wahari
Diputiro Pora “acompanham as estacdes do ano atdasconstelacfes e do tempo de
amadurecimento das frutas” (DIAKURRO006, p. 17-1B8 “[Essas constelacdes vém] do
nascente e entram no poente. Quando uma consteda¢@ no poente, na boca da
noite, sempre acontece uma enchente ou inverfoNa.final da enchente, forma-se
um pequeno veréo [...] de alguns dias ou uma serdames de cada lua nova, sempre
cai também uma pequena chuva” (Ibid.).

Observe o0 conhecimento e a integracdo ambientdlimitos e complexos
dessa cultura (e presentes em culturas indigenageeat): eles identificam cerca de
duas dezenas de “estacbes” em um ano, com todavamealade de indicadores das
mesmas — onde 0 céu € um destes — e toda uma gasutilezas nos indicadores.

E muito instrutivo contrapor-se essa complexidadeexaberancia de
organizacdo “sazonal” de uma cultura autéctonégalno caso, brasileira), com o
quadro tipico no ensino do assunto das “quatrog@ssado ano” nas disciplinas de
ciéncias e de geografia da nossa educacéao forraataMltura, ja lhe deve ser claro que
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nao se trata de que “eles (outras culturas) estadas” e “nds estamos certos”. Nem o
contrario! Contudo, é fato que o esquema de “omgaudio sazonal’ que herdamos (nha
linha do que mencionei de Vandana Shiva, anteriof®e ndo respeita as
especificidades culturais e ambientais locais.néle chega, entdo, como imposicéo da
verdade, quando se trata apenas de uma opcéao (aeldeultural; no caso, da nossa
cultura) em organizar e descrever as coisas desse.f E preciso estarmos atentos a
esses habitos do pensamento, que nos séo inculgpadosssa educacao. Eles operam
como imposi¢des subliminares, que fazem parecduraa— e, portanto, 0 mais correto
— que assim seja”, quando ndo passam de esco#itégdu-culturais e convengdes, mas
com consequéncias no viver (mentalidade, visao dedo valores, posturas, acoes,
quem e como incluir ou excluir etc.). E precisonses criticos em relacéo a isso
também. Convém distinguir “estacfes” definidas dpalstronomia” (associadas a
posicdo relativa da Terra em sua Orbita em tornoSdb) daquelas caracterizadas
“socioambientalmente”, ou “pelo clima e cultura&j&como for, em um caso ou outro,
a escolha é convencional, e ndo objetiva e indisgytcomo esse assunto nos €
apresentado, com frequéncia — embora também sabrpss a definicdo de “estacdo”
sensivel ao “socioambiental”, ou motivada “pelatuwa-ambiente”, € mais razoavel e
atil para as necessidades da vida cotidiana, eral.geor isto, evite ensinar sO as
“quatro estacbes do ano” da forma tipica habit@ahplie e enriqueca tal ensino,
trazendo, problematizando e contextualizaneiriados exemplos autdctonede
“estacOes do ano”. Sera construtivo, inclusivoesaedor para todos.

Esses tipos de habilidade observacional e de agulei classificatoria,
exemplificados acima com os Desana, também sao odoincb de conhecedores
tradicionais Brasil adentro. No sertdo nordestpar, exemplo (mas nédo apenas ali),
também ha quem marque as épocas das “estacdes’dpoarconstelacdes, como, por
exemplo, a “da Barc&® segundo nos ensinou seu Josias da Silva, de @arrdns
Dantas (RN). (Na Figura 4, h4 uma foto dessa clawgste.) Esses profetas, como séo
chamados no Nordeste (por fazerem previsbes mélgmas com grande
antecedéncia), identificam um vasto nimero de rdares do tempo (no sentido
sazonal) ao longo do ano, envolvendo mudancas m&o €éu, mas em plantas e nos
comportamentos de animais. Esses conhecedoresidrads ndo estdo parados no
tempo. Eles estdo aptos a registrar mudancas réaanidia ambiental (isto é, nos
“sinais”) e o fazem sempre que elas ocorrem, emméog@&a com um conhecimento
construido em estreito e constante didlogo comluearte.

23 A constelagdo da Barca é um asterismo autoctdi®carresponde a nenhuma das 88 constelagdes
convencionadas pela astronomia ocidental. Aquelardamacéo, muito usada, de fato € uma abreviagéo.
Tal asterismo (que inclui, ademais, uma “estrelaipleo”, que acompanha “a Barca”; vide Figura 4)
também é denominado constelacéo “da Arca de Nodirala, simplesmente, constelagdo “da Arca”.
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Figura 4 - Constelacé@o da Barca. Ela é formada pelas 5 estreles brilhantes nos dois tergos superiores
da foto, parecendo o contorno do casco de um actioado para a esquerda, mais uma 62 estrela (o
“peixinho”), menos brilhante, que 0 acompanha eegmquase colada a segunda estrela, de cima
para baixo, “da Barca”. A Barca indica a chegadlangerno na regido, ocasido em que ela é
visivel um pouco acima do horizonte norte, poravalas oito horas da noite, na posicao indica
da na foto. Essa constelacédo néo é visivel dadatide Brasilia (~ 15° Sul) para o sul do pais.

Foto: editada pelo autor a partir do original em: <httpblogdofisico.files.wordpress.com/2011/01/
ursa.jpg>; acesso em 02/07/2015.

No Nordeste, em geral, apenas duas “estacdes dé*asdm reconhecidas: a
seca que é quando ndo ha chuva, ieverng que € o periodo das chuvas. Este ultimo,
apesar do nome, ndo tem qualquer correlacdo comossd” estacdo denominada
inverno. Achuvaé o elemento decisivo nessa definicdo “sazonal” —easgimeses em
que aprendemos que as estacdes ocorrem, nem adaamgpambiental média. Naquela
regido, ndo ha datas marcadas para tais perioddestacdes”. Ali, a pessoa sO sabe
como foi 0 ano, sazonalmente falando, depois qu@adsou; ndo ha como definir isso
com precisdo antes. E o quadro todo, na pratiozaige complexo ainda. Com efeito, a
chuva pode comecar em dezembro, janeiro, fevemmir@até em marco — ou nem
acontecer — e pode terminar em marco, abril, maiaté em junho. “Inverno bom” é
guando chove de dezembro a junho, coisa muito k4&€smo se ndo chover por um
periodo tdo longo, mas as chuvas forem boas, sgudiZzo ano foi bom de inverno”. Ha
ano em gu@ao ha invernoSe o periodo das chuvas acaba em maio, e em {inulve
um pouco, chuva fraca, diz-se que “é a neblina &e J®ao”. Ha invernos em que as
pessoas dizem que a chuva forte acontece na épokm atheia. As vezes, se usa 0
termo verdg mas principalmente quanddurante o invernpha uma estiada longa,
parando de chover, por exemplo, por um més. Nest®ss, se diz que “estd fazendo
verao” ou que “deu um verdo grande”; segundo asopss a situacao “esta mais para
uma seca”. Quando a chuva retorna apos tais iptgies, se diz que “o inverno pegou
de novo”. Porém, se o inverno comecou e ao longmelemo a chuva para por alguns
dias, as pessoas da regido dizem que “deu umaast@Quer dizer, pode haver uma
intercalacéo de verdes, ou de estiadas, no invétas.o oposto ndo € verdadeiro, isto
€, em ano em que nao ha inverno, ou se este jéeaeore se esta no periodo da seca, e

2 |sto &, sdo periodos em que o ano é dividido,nfiassdo chamadas dstacdepelas pessoas da regido
—igual ao que ocorre com as culturas autdéctoneés-¢ que herdamos a denominagstacéo do ano

78



Astronomia cultural nos ensinos fundamental e médio

chover, ndo se chama isso de inverno, e sim squéiZdeu um sereno” ou “deu uma
chuva” — de acordo com a intensidade da chuva, @dermo “sereno” se refere a
chuvas mais fracas; ou ainda, se for chuva e etepsir em alguns dias, se diz que
“deu umas chuvadas”. Em suma, na prética, nesg#oreggn termos de “estacdes” que
efetivamente se realizam em um dado @ada ano é de um jeit€omo mencionei, s
da para saber com certeza quais as “estagiesiodepoisque ele passotn!

Ainda sobre constelagfes, quando tratamos daqdeladiferentes culturas,
precisamos ampliar nossa concepc¢éo de constelagfids(o, como mencionei, nos
trabalhos em astronomia cultural se adota a deram@m asterismo). Em algumas
culturas, constelacdes podem ser definidas comdrasem significado qualitativo — e
nao figurativo, como estamos habituados a entemdermo no Ocidente, isto é, seu
simbolismo pode nao ter nada a ver com uma figerarthecivel, “como se ligassemos
pontinhos (estrelas)”. Outros povos, como os argliveem constelacbes escuras na
Via Lactea (que é aquela faixa leitosa visivel émsdimpidos, quando se esta longe de
poluicdo luminosa — também chamada, no Nordestéette Carreiro), isto €, “falhas”
naquela faixa sdo interpretadas como representaefestes. O reconhecimento dessas
constelacdes escuras, alias, se faz presenter&istreomo as constelacdes do saco de
carvao, do sapo etc., que diversas culturas indggénasileiras também identificam,
assim como alguns conhecedores tradicionais hrasileom os quais tive contato.

Sobrepontos cardeaisja mencionei acima algo sobre sua determinacao. N
compliqguemos o ensino desse assunto. Mesmo criangadizeram a tarefa inicial de
achar a Lua no céu — sabem “de que lado a Lua'n@suoerelacdo a casa onde moram
elou & escola). E o0 que basta. Colocando-se die fpama o lado onde a Lua nasce (e
que o Sol, as estrelas, as constelacfes etc. npseemsta olhando para o leste. Nao
sera o ponto cardeal leste, mas sera, diganmmsadrante lesteque € o primeiro (e, em
geral, mais que suficiente) passo para a localkzagédeal. Assim, a frente esta o leste,
atras o oeste, a direita o sul e a esquerda o. fits$a prescricdo vale de dia e de noite.

Se o Cruzeiro do Sul estiver visivel, podemos fimfrente para ele e teremos a
frente “o sul”, atras “o norte”, & esquerda “o ést a direita “o oeste”. Atencando
sera o “ponto cardeal sul” etc., e sim o “lado ®if.; essa aproximacao pratica, repito,
€ bastante suficiente para um primeiro contato comssunto e inclusive para as
necessidades de orientacdo habituais. Como dizidMBY©lne Campos, precisamos
aprender a nos sulearmos (CAMPOS, 1999). A maice gl Brasil esta no hemisfério
sul. Costumo enfatizar que adotarmos mapas e gltdvosstres com o norte “para
cima”, ou usarmos o termuortear e suas variacbes — e, a0 mesmo tempo, julgarmos
errado um mapa ou globo com o sul “para cima” diaanos esquisito o ternswleare

variagbes —, sdo outros exemplos de que somosizadtms. No caso, colonizados por

% Os conhecimentos e informacées resumidos nesggrpéy foram fornecidos, principalmente, pelos
seguintes conhecedores tradicionais: Rita Emili€adiaceicdo Nascimento (dona Rita de patrdo), Josias
da Silva (seu Josias), José Cirino Filho (seu Zé@), José Ladislau dos Santos (seu Deca Mariojjeir
Adalgisio Elidio Dantas (seu Adalgiso) e Manoel hf#ro de Medeiros (seu Manoel) [da regido de
Carnauba dos Dantas (RN)]; e Iraci Galdino de Argdpna Iraci) [da regido de Florania (RN)]. Fica
evidente do que esta ali exposto, que também rodzss “estacdes do ano” no Nordeste (e ndo sd@ali),
riqueza e complexidade das classificacdes de hdtsgat-ambiental é significativa. Use-a como mais
exemplo, contrapondo-a com as organizagdes tamioéme complexas dos grupos Desana, com outras
gue encontrar em suas proprias buscas sobre a@agsoom as “quatro esta¢des” de base astrondraica d
nossa heranca europeia, e trabalhe essas difedmgaHes e relagcbes com o ambiente com seussaluno
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povo que adotou aorte como referéncia espacial principal. Note que namada de
objetivo nessa escolha, ou em qualquer outracisstuma variar com a cultéfa

Uma pratica que costuma ser bem sucedida é a dorigm humano”. Gnémon
€ uma vara, reta, disposta na vertical, sobre wparficie horizontal, cuja sombra
indica o avanco do Sol no céu (a “hora” do dialaEavaliagdo temporal” também é
usada por indios, através de um pedaco de pau. @nibomano é quando substituimos
a vara pelo préprio corpo de uma pessoa em péefonplo, no patio da escola, onde
se quer descobrir o posicionamento da escola emaelaos pontos cardeais e desenhar
uma rosa-dos-ventos). A pessoa fica em pé, paedmanto outra risca, no chéo, o
contorno da sua sombra. Para achar os pontos sgrdgaeciso fazer a atividade pela
manha e a tarde, ainda que com turmas diferenéegioSem um soé turno, é possivel
notar que “o Sol andou”, pela mudanca na sombraremmentos diferentes — se a
pessoa ficar no mesmo lugar e posicédo que da teda@n[Se o horario ndo permitir
(porgque as aulas séao a noite), passe a atividade tarefa.] Esta é uma atividade que
integra disciplinas, instrui e diverte. Para crasi¢gmais novas, oriente-as para
desenharem, no papel, a si mesmas e as suas scenbrherarios distinté§ (Na
Figura 5, hd um exemplo dessa pratica e atividasieciéada.)

Figura 5 - Pratica dogndmons humanosontorno da sombra de um aluno no pétio da Eddalacipal
Djalma Maranh&o (Natal, RN). Esse contorno foi diipa feita com alunos do 4° e 5° anos, da
professora Luziene. As dire¢des cardeais ali imdisdoram obtidas através da mesma prética,

realizada com outras turmas da escola. No laéitaliexemplos de trabalhos de alunos
representando com desenhos a pratica que viventiara

Fotos: Luiz Carlos Jafelice; 24/10/2001.

Quanto a saber “a hora do dia” pela posicao doupah professora me contou
que, quando crianca, sabia a hora de ir para dagselo tamanho da sombra do degrau
na escada da cozinha. E um licenciando me dissenquefancia, pastorava as cabras

% Em Moreira, Ferreira e Santos (2014), consta el@uip uma proposta didatica orientada pela Matriz

Curricular para o ENEM, com objetivos, entre outiaes o aluno “Compreender a ideologia por tras dos
mapas” e “Conhecer outras formas de representagdema”, que contém, inclusive, figura de um mapa
com o sul “para cima”. Maiores comentarios e refeid@s sobre isso, em Jafelice (2010b, p. 375-376).

2" Em Freitas (2010, p. 54-56), ha exemplo dessedipdesenho, feito por crianga do 3° ano do ensino
fundamental, e maiores esclarecimentos sobre e@rtontetdos de matematica e ciéncias trabahado
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da familia, e ele sabia (porque o pai Ihe ensiadlgra de voltar com elas para o sitio:
era quando a sombra de uma vara, em pé no chéssdiw mesmo tamanho da vara.

Essa € uma boa estratégia, isto €, vocé “puxa€ @33 de assunto narrando
casos correlatos (qualquer que seja o tema quérdtar), casos que vocé conhece
porque vivenciou, Ihe contaram, leu, viu em filne ¢Como fiz no paragrafo anterior,
por exemplo, e em outras partes deste trabalhi.)fdsorece que pessoas do grupo
comecem a se lembrar e relatar casos que elastgmreizinhos ou amigos, conhecem.
E 6tima ajuda para humanizar a aula, realcar vigéne valores especificos daquele
grupo e ir criando lagos e uma identidade do megsiaqual vocé passa a fazer parte, €
claro). Note: ndo é apenas pedagogicamente coméenie eficiente. E, antes,
humanamente desejavel e gratificante. Se surgisdaos proprios delas, € essencial
dispensar a devida atencéo e, de preferéncia, husocapora-los a sequéncia das aulas,
usando-os como exemplos e/ou fazendo referén@issano andamento do curso e/ou,
dependendo das narrativas, até reestruturandoforex@o de ideias que surjam destas.

Registrar o “caminhar” dos pontos, no horizonteleoa Sol nasce e/ou se pode,
conforme os dias passam, é outra pratica instrutezédmedida temporal”, no caso,
anual. Vocé pode concretizar isso tirando fotosdeaa consecutivos desses pontos (ou
de um deles), a partir de algum lugar de referénai@scola, ou em sua casa, ou na
praca da cidade etc., ao longo de um ano (nd&sdetenha o olhar no Sol, pois é
cegante). (Na Figura 6, hd um exemplo desse tipeegistro.) Chame a atencédo dos
alunos para o fato de que o “caminho do Sol no ocdéuda ao longo do ano, mas muda
com regularidade e ciclicamente, 0 que podemogs tertgdbém ao acompanhar em que
partes do pétio ele bate na hora do intervalo elmervando como mudam os lugares
onde ele bate na nossa casa, para “um mesmo ldqraibora em que acordamos, por
exemplo), conforme o ano vai passando. Vocé poder fasses registros, fotos ou
observacdoes também com a Lua. A variacdo (agorzad@&ter aproximadamente
mensal) serd mais dindmica e complexa, mas inséigan

e -

Figura 6 - Pores-do-sol no rio Potengi, vistos da Pedra dauiiRmsem Natal (RN). No sentido da leitura,
a sequéncia é: 20/12/2000 (vésperaalsticio de verdmesse ano), 21/02/2001, 22/04/2001 e
24/06/2001 (trés dias aposolsticio de invernmesse an3§.
Fotos: Luiz Carlos Jafelice.

8 Fui & Pedra do Rosério a cada 15 dias, durantenamfotografar esse evento de um local signifioati
para quem vive em Natal. Porém, a populacéo cageetali vive tem sido reiteradamente ignoradaspela
administragdes publicas; dentro do espirito daddgem aqui proposta, € necessério trazer a tona e
discutir também os aspectos sociopoliticos presemis situagdes trabalhadas e suas implicagdes. Em
varias dessas ocasides, conversei com pescad@eazsidem ali, para tentar entender suas formas de
vivenciar as relagdes entre suas proprias vidas-eadnunitaria-fendmenos celestes-mar-vida maritima.

81

Revista Latino-Americana de Educacédo em AstronomRELEA, n. 19, p. 57-92, 2015



Luiz Carlos Jafelice

Celebracgbes, festividades: realcando suas origenarkes, solares, celestes, arcaicas

@ Luaus
® Festivais de solsticio de inverno, de veréo, eqienécio de outono, de primavera
 Festas religiosas catolicas

Brasileiros, principalmente nordestinos e nortistaantém um nitido espirito
de celebragdo na época de lua cheia. Gail Vir@salttando como nutricionista em um
vilarejo na Africa, se surpreendeu com esse tipaaieportamento em africanos: “a
diferenca nos ciclos de atividades quando a Luavastheia era muito marcante. As
pessoas saiam, iam visitar outras pessoas no @eioie. Todo o tecido da sociedade,
os festivais e esse tipo de coisas eram organizaahotorno da lua cheia” (VINES,
2001; traducdo minha). Tal comportamento € muiwsgmte e notério também em
nossas culturas indigenas e quilombolas e, encplart no norte e nordeste do pais,
mesmo nas capitais. Ali, a vida — animica e soe€iasta mais entrelacada com aquele
fendmeno celeste, embora a grande maioria dos apra para comemorar luaus nao
tem nenhuma consciéncia dos enredos harménicos erdambiental e o fisiologico-
psiquico-social que fazem com que considerem ragub@vio se aproveitar a ocasiao
da lua cheia para festejar.

Organize comemoragdes de luaus com seus alunos @adeva algo de
comer, beber, instrumento para tocar, incenso gaeamar, historias para contar e o
gue mais lhes ocorrer experimentar. (Na Figuraéyrh exemplo desse tipo de evento.)
Organize também celebracfes solsticiais e equilspciam igual espirito comunitario,
com comes e bebes, mascaras e adornos, ritosishedides, e o que mais lhe ocorrer
incentivar ou o grupo sugerir. (Na Figura 8, haaxamplo desse tipo de evento.)
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Figura 7 - Luau seguido de eclipse solar na praia Barra datiraga (Nisia Floresta, RN), entre a noite
de 28/03/2006 e a manha de 29/03/2008ula de campo conjunta para meus alunos da
disciplina de Astronomia, da Licenciatura em Gefigrda UFRN, e os alunos da
professora Luciene, do 3° ano da Escola EstadgauAdmoroso Lima.
Fotos central superior: Wagner Carneiro Lopes; 28/03620
as demais trés fotos: Luiz Carlos Jafelice; 28/83/2006.

Figura 8 - Celebracao do festival de solsticio de invernoeito Ido rio Carnaldba, na noite de 21 de
junho de 2008, aberta a toda a comunidade; edbadade, assim como os estudos e
todos os preparativos para a mesma, também foremdss atividades do curso
para professores que ministrei em Carnatdba do@®&RN).
Foto: Isabel Cristina Moreira de Aguiar; 21/06/2008.

% Na comemoracéo do luau, desfrutamos o luar e ivscestudos prévios (na disciplina e na escola)
sobre fases da Lua a declamacédo de poesias, mdstficacdo de planetas, uso de mapa estelar par
localizar constelactes e estrelas etc. No amanltkceiia 29, apreciamos o excepcional fendbmeno do
eclipse — cuja causa, forma em que seria vistot@®guestdes astrondmicas, além da apresentacdo e
discussdo da interpretacao e significado do fendreemoutras culturas, também ja haviam sido tratada
na disciplina e discutidas com as criancas na asblglquela data e local, o Sol nasceu as 5h24mra (h
local) j& com cerca de 78% da area de seu discerteopela Lua; a totalidade do eclipse comecgou as
5h34min e durou quase dois minutos. Para ver onfend protegendo os olhos, usou-se filtro de
soldador No. 14; mesmo assim, por poucos instantes.

83

Revista Latino-Americana de Educacédo em AstronomRELEA, n. 19, p. 57-92, 2015



Luiz Carlos Jafelice

A conhecida festa de Sao Jodao, por exemplo, gquenmé&ransformada, ainda
€ muito presente no nordeste do Brasil, onde afdactradicdo ancestral é mais forte, é
daquelas que foram adaptadas pela Igreja Catotisaprimordios desta. A festa de
“S30 Jodo” ndo é de origem cristd; é uma festa®pagéaica, que existia muito antes de
Cristo em praticamente todas as regides onde hojeéente Médio, a Europa e a
Escandinavia.

Aquilo que conhecemos como festa de Sao Jodofaia@aima comemoracao
solsticial, uma festividade de carater agricolacekebracdo do apogeu do verdo (no
hemisfério norte), da fertilidade da terra e, paiersao, das pessoas, comemorada na
época do solsticio de verdo. E a fogueira, nesta, feimboliza o Sol em seu auge de
esplendor, calor e vida; esperancas de novo amoigsor. Era quando as comunidades
celebravam as colheitas, prestavam homenagensaasdsundades, pediam que no
proximo ano também houvesse fartura, faziam suagnhdcdes, principalmente as
relacionadas aos possiveis casamentos ou destmresns dos seus habitantes. Essa é
uma festividade de uma época em que a concepcimitairera dgéempo ciclico O
momento da festa, centrada no tema da fertilidaxdedereinicio. “Embora o povo do
interior do Brasil ndo saiba qual a origem da festa € um ritual de repeticdo do
nascimento do mundo” (MARTINS, 1994, p. 18). O dnoge conhecemos como festa
de S&o Joao, era, em suas origens, uma celebragim achovo!

Os calendarios iniciais de todas as culturas husngna os criaram, até onde
se sabe, foram lunafésNum calendario lunar, “o dia seguinte” ndo conmgegaro hora
do nosso calendario civil, como nos habituamostaneler. Ele comeca quando o dia
anterior acaba e (como sempre foi evidente parsosancestrais) o dia acaba quando o
Sol se pbe. No calendario civil adotou-se um siatéro de divisdo do dia em 24 horas
e padronizou-se “seis horas da tarde” como o lwraédio em que o Sol se poe.

Assim, pouca gente sabe que ndo s6 os calendanaeb ainda tém presenca
muito entranhada em nossa propria cultura, comia,@dra tais calendarios, comeca as
seis da tarde. Como o0s eventos importantes de dmdia comecam, naturalmente, no
inicio daquele dia, isto significa que eles comegevésperado que seria o tal dia
comemorativo, segundo o calendario civil (o quadlativamente muito mais recente do
gue guando as mencionadas festividades foram sjia@ar isto, no Nordeste, por
exemplo, a festa de S&o Joéo (cujo dia oficial d&2finho) é celebrada na noite do dia
23 de junho e a fogueira é acesa as seis da tadaginicio lunardo novo dia).

Como ressalta Eliade (1993, p. 128): “Vestigiod [desse procedimento
bésico de medir o tempo segundo cronologia lunacpretram-se ainda nas tradicdes
populares européias [trazidas para ca sobretudss galrtugueses]: certas festas sao
celebradas de noite [na véspera], como, por exerapiwite de Natal, de Pascoa, de
Pentecostes, de S. Jodo, etc.”. Podemos entendesrda nossos costumes com base
nisto.

% pagéo significa, originalmente, alde&o, “da altjeido ha por que estigmatizar essa palavra.

1 Em particular: “A mais antiga raiz indo-arianaatéla aos astros é a que designa a Lua: é aiem
sanscritomamj ‘eu meco’ [dai deriva a palavraenseem latim, de onde decorre nossa palawés e
tambémmenstruacapy (ELIADE, 1993, p. 127-128). Més é medida de teniyaseada nas fases lunares.
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Aulas de conhecedores tradicionais: outro conhecettegracdo na escola

v Aulas (de campo ou na escola) ministradas por coateres tradicionais da regido

A presente proposta pode ser muito aprofundadaiguegida, se a levarmos ao
seu estagio seguinte, que € colocar criangas engowsn contato direto com
conhecedores tradicion&is Estes, além de mestres sabios, S80 generosos nos
ensinamentos que nos dao. Vocé precisa, entaqjrpraaqueles que ainda existem nas
comunidades onde leciona, nas familias de seusslon em sua prépria familia, e
planejar estratégias para trazer conhecedoresheciomentos tradicionais para as suas
escolas e aulas. Sera contribuicdo muito importpata a formacao de seus alunos e a
valorizacdo dos mais velhos, para promover a iagégr intergeracional e tentar
reverter o quadro de empobrecimentos epistemoldgicbistorico-cultural que o

desaparecimento daquele tipo de conhecimento isigrifpara a humanidatde

Minha experiéncia com tais atividades indica algymntos-chaves que
deveriam ser cuidados e passos que conviriam sgeroplados ao se coloca-las em
pratica (tanto se a implementacdo das mesmas emnvabenas a propria comunidade
onde vocé leciona, como se abranger comunidadesiésps), a saber:

1) quem as encaminhara precisa investir em refazed@ig mentalidade sobre o
assunto — pois, nem sua formacgao, nem o meio smcialcultura escolar, estdo
habituados a dar tal relevancia ao que é pejoragwée denominado
“conhecimento popular”, sinénimo de senso comunigderancid*:

2) uma reelaboracdo de mentalidade nessa mesma dpegésa ser conduzida
com os alunos — afinal, eles séo frutos da mesntargwnde todos estamos
imersos; assim, sua ignorancia e consequentes nueitms sobre o assunto
também sdo 0s mesmos que essa cultura, em seddodmta; porém, se bem
preparados, a receptividade dos estudantes € omngdrutiva;

3) ao procurar os conhecedores — ou profetas —, pex#ioaas pessoas da
comunidade — além de saberem quem detém essedigonecimento, elas
podem lhe ajudar a contata-los;

32 Em Jafelice (2010b, p. 420-426; 2011), ha maiorestacdes sobre essa pratica, e em Jafelice 42012
constam aprofundamentos dessa discusséo. Desde @00¥%ssores a realizam na cidade de Carnauba
dos Dantas, no sertdo norte-riograndense, sob narnibatacdo, a partir de dois projetos que cooldene
junto ao Conselho Nacional de Desenvolvimento @fiente Tecnoldgico (CNPq). Os resultados tém
sido muito gratificantes para todos os envolvidOssitio desses projetos na internet estad em Jafelic
(2011) (atualmente em reelaboragédo e atualizaspera-se que esteja disponivel novamente até 2016).
% Aqui, me refiro a mestres (agricultores ou pesteslartesanais, benzedeiras, manipuladores de ervas
da propria comunidade onde os alunos moram. Contad@io ser que sua escola ja esteja em uma
reserva indigena ou quilombola, se houver algunsaadecomunidades especificas na regido onde vocé
leciona, ainda que distante da escola, é importanitata-las, conversar com os mestres dali e ks
alunos para terem aulas diretamente também confeaqadém dos mestres da localidade dos alunos).

3 Essa visdo é equivocada e se deve a desconhesintémoconhecimento, do ponto de vista
antropolégico, ndo é “senso comum”, nem “popula”atep¢do habitualmente adotada. Do ponto de
vista antropolégico, o conhecedor tradicional éaspecialistaAquele tipo de conhecimento implica em:
visdes de mundo diferentes daquela em que fomasadds; outras relagdes com o que existe; e formas
distintas de se construir significado. Conhecimgntmadicionais correspondem, enfim, cutras
epistemologias. Eles ndo podem ser reduzidos ajdogdoor ou avaliados desde o referencial
epistemoldégico cientifico — mas séo igualmentededlie legitimos, complexos e Uteis.
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4) é preciso sensibilidade para chegar a eles e diatmgn eles para que ministrem
aulas de campo ou venham conversar com suas turen&scola (se puder,
prefira sempreaulas de campoelas, além de mais ricas, costumam ser muito
mais afeitas ao estilo naturalmente peripatético a@imhecedores) — lembre-se
gue eles passaram uma vida de discriminacdo edsobgistemologica; nao
estdo habituados a que professores e escolas vemoaora-los para serem
professores, ainda mais que muitos deles sdo batifg contudo, se abordados
com o respeito devido, eles sdo muito receptivgsnerosos, além de excelentes
mestres, e ficam muito felizes com esses encofiass Figuras 9, 10, 11 e 12,
h& exemplos desse tipo de aula, e na Figura 9Qndeatividade associada);

-
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Figura 9 - Aula de campo do conhecedor tradicional seu Zé€jpara a turma multisseriada da escola
rural do Povoado da Rajada (Carnauba dos Dantas,sebre uma experiéncia de previsdo
de inverno: observar a barra (nuvens) no horizdatgpoente no dia 18 de outubro —
ao lado: trabalho de alunos do 3° e 4° anos sebeealla.
Fotos: Maria Edvirgem Medeiros Dantas; 18/10/2009.

Figura 10 - Aula de campo do conhecedor tradicional seu J¢a@msentro),
no Horto Florestal de Carnatiba dos Dantas (RN gsiturmas das
professoras Regina (de alunos com necessidadesiaspe Dinaura.
Foto: Darlay Evielyto Santos da Fonseca; 28/05/2008.
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Figura 11 - Aula de campo do conhecedor tradicional seu Adalgésa criancas da escola rural do
Povoado do Ermo (Carnauba dos Dantas, RN), sobpgipdades e usos de algumas plantas.
Foto: Raimundo Nonato Dantas; 11/05/2008.

Figura 12 - Aula de campo do conhecedor tradicional seu Dea@nliro, no proprio sitio dele,

no municipio de Carnauba dos Dantas (RN), pararats das professoras Dinaura e Re3g5|na
Foto: Ingrid Lorena Dantas Gomes; 08/08/2008.

% Esta foi a terceira aula que esses alunos tive@mum conhecedor tradicional, e ela foi ministrada
por um terceiro conhecedor. Apds essas iniciatilessas professoras, esses estudantes passaram a ter
uma compreensao bastante distinta dos “profetas'tipb de conhecimento que estes possuem e da
referéncia que estes passam a significar. Esselé¢igala, ministrada por um conhecedor tradiciartah
apoio e mediacdo dos professores, vai fazendo asenogolhar das criancas — e o dos proprios
professores! — para com esses conhecedores, s#uscooentos e a forma de ver o mundo que estes
expressam, comece a se modificar. E toda uma \dsdmundo, de certa forma nova, mas muito
relevante, que vai sendo incorporada. Isto coritqiawa o crescimento interior dos envolvidos, seu
enriquecimento cultural, conscientizagéo e valgbes dos mais velhos e do vasto e diversificado
patriménio imaterial local e regional — com fregci@nignorado ou menosprezado. I1sso tudo continuaria
ausente da escola se ndo fosse por iniciativag tipss Que tal empreendé-las em suas escolas?!
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5) é preciso cuidado para enxergar aquele tipo de ecimiento desde sua
perspectiva epistemolbgica propria — e ndo comanadg etapa tosca no
processo de aperfeicoamento do conhecimento huopaaaulminara com “o
saber correto” obtido pela ciéncia (como, por eXemp da meteorologia, no
caso das previsdes do tempo, ou o da farmacogmusizgso das indicacdes de
usos de plantas medicinais etc.); este tipo deovisamuito comum, mas
representa um equivoco e presungdo enormes;

6) os alunos devem ser orientados para perguntarene sotho o que tiverem
curiosidade e para fazerem tantas anotacdes éss@itdesenhadas) quanto
possivel durante as aulas; e, se for dada permipséus envolvidos, é
importante também registra-las com fotos, filmagegsavacoes;

7) organizar com os alunos, depois, os resultadosaslesslas e, se possivel,
socializa-los com a escola toda e na comunidadesséncial dar esse tipo de
retorno também ao préprio conhecedor-professoralagaulas;

8) cobrar dos alunos tarefas sobre aquelas aulas;

9) preparar com 0s alunos as préoximas aulas, tentaedpossivel, ir envolvendo
diferentes conhecedores da regido; e

10) é preciso incluir essas aulas planejamento escolar anual regulgsrevendo
providéncias e condicées para sua realiZi;&m recomendavel é permear todo
0 ano letivo com esse dialogo com os saberes ivadis, em vez de inclui-los
apenas em épocas especificas muita atencaogparando se transformar tais
encontros em estereotipos, como os das distordatas do tipo “dia do indio”,
“dia do folclore”, “semana da cultura” etc., poioné anada disto que esta
abordagem se refere (muito pelo contrario!).

Além disto, outros cuidados sdo necessarios, cpmoexemplo, manter em
mente que os conhecimentos tradicionais sdo deecé@listico e estdo fundamentados
em uma racionalidade valorativa, bastante ampaeadaum pensamento de carater
analdgico, em que elementos factuais ganham seqtidodo inseridos em uma visao
de mundo maior, na qual a vida, o simbdlico, oiaetsdo integrantes constituintes.
Notar que qualquer conteudo especifico pode estash\@do nessas aulas: historia,
geografia, ciéncias, artes, matematica, linguaugadsa etc. Isto ndo é assim s6 porque
se esta adotando uma abordagem transdisciplinaprd@psios conhecedores, com seu
estilo narrativo e pelo referido carater holisti® seus conhecimentos, circulam com
desembaraco — e segundo um olhar espontaneamesgeador — por diversas areas.
Essas aulas podem ser realizadas em qualquerdevetsino. Portanto, cuide de néo
segregar qual turma ou faixa etaria pode ter gssalé aula e de ndo compartimentar o
que for abordado nas mesmas, nem querer circudstas\a ambitos conteudisticos,
nem achar que sao sO questdes “ambientais” (n@eeaTh que este termo costuma ser
convencionado e restrito) que vao ser tratadasasemslas. E mantenha sempre em
mente (e aproveite!lflurante essas aulas vocé também sera aluna/o!

Atente para o fato de queeixo dessas aulas ndo sdo conhecimentos em si
mesmos, e sirpessoasUm objetivo maior € aalorizacdo dos conhecedoresutro, a

% No caso de algumas dessas aulas de campo envolgempos mais distantes, como comunidades
quilombolas ou indigenas, ou assentamentos delliegttaes rurais, € preciso prever e encaminhar com
bastante antecedéncia, além do contato prévio engid da anuéncia dos referidos grupos e pessoas
participantes de tal trabalho, as providénciasnileu$, autorizacdo dos pais, lanches etc.
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integracao intergeracionagntre as criancas, jovens e os mais velhos que guurer a
partir das trocas nessas aulas, se guiadas comt@esmiequado. Os conhecimentos
também vao ser valorizados, mas como decorréngaetts valorizacdo e integracéo
prévias, ou concomitantes, e porque sao relevpat@sapessoaenvolvidas — e ndo o
conhecimento pelo conhecimento (como estamos laalntua proceder desde nossa
perspectiva ocidental), dissociado do substratm@iepistemoldgico onde foi gerado,
floresceu e é vivido, pois isto o descaracterizameaniquilaria.

7. Palavras finais

Um ponto central dessa abordagem € o0 incentivo @petacdo e a
solidariedade humana A escola é uma esfera de acéo e etapa chaves presgsso,
mas nao a unica. S6 com a inclusao e a participgg@omunidade é que o contexto se
completa e a pratica atinge seu objetivo princig@munidade, porém, entendida
segundo uma acepc¢ao ampla, que inclui as pesdoasgafuncionarios, professores,
pais dos alunos, parentes, amigos, vizinhos em)gergualmente todos 0s seres vivos,
ambientes e as relacbes das mais diversas quersxestnos sao importantes onde
moramos.

Esta proposta tem carater amplamente inclusivo. c&tthres que se
identificam com ela tém, aqui, orientacdes béasipasa adaptd-la e atender as
necessidades especificas dos alunos e da comumudddeatuam. Boas aulas, criacdes
e descobertas!
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